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RESUMEN 

 

La investigación se relaciona con la capacidad de argumentar y redactar textos, 

por cuanto, el objetivo fue determinar la relación entre habilidades de producción 

textual y capacidad argumentativa en estudiantes del cuarto grado de educación 

secundaria Institución Educativa Pedro Abel Labarthe Durand Chiclayo 2021.  El 

estudio correspondió al enfoque cuantitativo en el nivel descriptivo con diseño 

correlacional. La muestra correspondió a 71 estudiantes a quienes se les aplicó 

los cuestionarios validados por expertos. Los hallazgos evidenciaron que en la 

variable y dimensiones de la producción textual la mayoría de los estudiantes se 

encuentra en un nivel medio; asimismo se encontró en la capacidad argumentativa 

la mayoría se encontró en un nivel medio en la variable como en las dimensiones 

mostrando dificultades en sus habilidades para argumentar y dar razones 

adoptando una postura sobre la problemática que se aborda. Por cuanto se 

concluye que la vinculación que existe entre habilidades básicas de producción 

textual y capacidad argumentativa en estudiantes de secundaria es una 

correlación positiva directa entre las variables, y el valor de p (nivel de 

significancia) es 0,000 < 0.05; concluyéndose la vinculación entre las dos 

variables. 

Palabras clave:  habilidades, básicas, producción textual y capacidad 

argumentativa.  
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ABSTRACT 

 

The research is related to the ability to argue and write texts, since the objective 

was to determine the relationship between textual production skills and 

argumentative capacity in students in the fourth grade of secondary education 

Pedro Abel Labarthe Durand Educational Institution Chiclayo 2021. The study 

corresponded to the quantitative approach at the descriptive level with correlational 

design. The sample corresponded to 71 students to whom the questionnaires 

validated by experts were applied. The findings showed that in the variable and 

dimensions of textual production, the majority of students are at a regular level; 

Likewise, in the argumentative capacity, the majority found themselves at a regular 

level in the variable and in the dimensions, showing difficulties in their abilities to 

argue and give reasons, adopting a position on the problem being addressed. 

Since it is concluded that the link that exists between basic textual production skills 

and argumentative capacity in high school students is a direct positive correlation 

between the variables, and the p value (level of significance) is 0.000 < 0.05; 

concluding the link between the two variables. 

 

Keywords: skills, basic, textual production and argumentative ability. 
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INTRODUCCIÓN 
 

Hoy en día tener habilidades de producción textual es un requisito importante para 

desenvolverse en la vida, así como saber dominar la capacidad argumentativa. El objetivo 

de la presente investigación fue determinar la relación entre Habilidades de producción 

textual y capacidad argumentativa en estudiantes del cuarto grado de educación 

secundaria - Institución Educativa Pedro Abel Labarthe Durand – Chiclayo – 2021. 

Las bases teóricas se han dado quedan reflejados en este informe de investigación, que 

se divide en cuatro capítulos, lo que nos permite explicar la consistencia del trabajo 

realizado. 

En el primer capítulo se presenta el problema de investigación, que comprende 

selección, elección y delimitación del problema; formulación del problema; preguntas y 

objetivos; justificación y limitaciones, que se evidencia en las estrategias que emplean los 

docentes para desarrollar la comprensión lectora en estudiantes de nivel secundario.  

En el segundo capítulo denominado marco teórico, se encuentran los 

antecedentes de estudio y/o estado de la cuestión; bases teóricas; desarrollo temático; 

definición de conceptos e hipótesis.  

En el tercer capítulo encontramos metodología, que contiene método, tipo y diseño 

de investigación; fuentes de recolección de información; técnicas e instrumentos de 

recolección de información y las consideraciones éticas. 

En el cuarto capítulo se considera los resultados, el análisis, interpretación y 

discusión de la información. 

Finalmente se presentan las conclusiones, recomendaciones, referencias, matriz 

de consistencia, instrumentos, validación de instrumento y base de datos de la encuesta. 
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CAPÍTULO I 

     PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA 

 

1.1. Descripción de la realidad problemática  

En el mundo coetáneo es esencial amplificar diferentes capacidades y 

habilidades de forma particular, para cavilar y elaborar la proporción de 

información que albergamos de la esfera colectiva, formativa, científica, 

económica, política, entre otras, para desarrollar las aptitudes mentales y 

conductas de todo estudiante. De aquí que las destrezas doctas aluden a que los 

estudiantes poseen la sapiencia para poner por obra determinada actividad de 

manera óptima. A partir de esto, las acciones como reconocer, examinar, 

reminiscenciar, organizar, analizar y esquematizar, son formas en donde se lleva 

en práctica nuestro intelecto (Valdovinos, 2015). 

 

En cada tarea, quehacer, profesión, que realizan las personas, ponen de 

relieve el desarrollo de sus capacidades intelectuales para resolver o dar solución 

a un acontecimiento, iniciando este procedimiento con las habilidades 

intelectuales como la argumentación y la producción de textos (Remache, 2017). 

 

PRODUCCIÓN DE TEXTOS 

En América Latina no es ajena las dificultades que se relacionan con la 

producción de textos y la capacidad argumentativa, de acuerdo con Molina (2017) 

indica que las falencias en la redacción se presentan cuando los estudiantes tratan 

de expresar sus ideas en un texto.  Bastiani-Gómez & López (2016) en un estudio 

realizado en Costa Rica encontraron que el 90,36% al elaborar sus párrafos no 

concluyen las ideas con claridad debido que muestran dificultades en la conexión 

de ideas y organización de frases en el párrafo, o bien construyen párrafos largos 

debido que no hacen uso adecuado de los signos de puntuación. Un 87,95% 

muestran dificultades para organizar y separar las ideas principales y secundarias.  

El 90,36% muestran dificultades en el uso correcto del uso de los grafemas que 

ofrecen dificultad, los signos de exclamación e interrogación. Por otro lado, Vaca-

Uribe (2015) en un estudio desarrollado en México localizó que los procesos de 

ajuste y corrección son distintos en los planos o elementos textuales, son bajos 



       

30 
 

siempre en interacción, pues no son aislables: léxico, semántico, ortográfico literal 

y puntuacional siempre y cuando siga el proceso de producción de textos.   

 

Para Perea (2017) en el Perú, de los dicentes, quienes forman parte de la 

problemática latinoamericana, carecen de las competencias básicas de 

producción de textos y adoptar puntos de vista a través de la argumentación.  

Según sus conclusiones, las carencias se muestran al estructurar el contenido, ya 

que falta la congruencia y cohesión para sostener sus parágrafos, así como la 

escasez de los cánones ortográficos.  Beltrán-Quijada (2017) en un estudio 

realizado en Lima sobre la producción de textos narrativos y descriptivos, encontró 

que el 73% de estudiantes mostraban estar en proceso y el 27% en el nivel de 

inicio; situación que reflejaban debilidades relacionadas con la ortografía, 

cohesión y coherencia, por ello planteó elevarlo a través de un programa.  Para 

Guerrero (2016) en una sociedad universalizada, como esta, es apremiante 

determinar en los estudiantes los niveles de producción de textos y la capacidad 

argumentativa, pues son aptitudes imprescindibles, las cuales facilitaran hacerle 

frente a los retos vigentes. Estas capacidades permitirán resolución de problemas 

de manera ingeniosa, pues utilizaran lo que saben para idear nuevos recursos o 

examinar cualesquiera obstáculos desde diferentes aristas. 

 

Esta problemática no fue ajena a los educandos de cuarto de secundaria 

de la I.E. P.A.L.D. del distrito de Chiclayo. Durante la práctica pre profesional se 

pudo observar dificultades que evidenciaba los estudiantes al redactar sus textos. 

Entre las dificultades se percibió que escribían sus borradores, pero sin una 

reflexión necesaria sobre la coherencia, cohesión o línea argumentativa del texto 

lo que evidenciaban una falta de criterio para autoevaluar sus errores. 

 

CAPACIDAD ARGUMENTATIVA 

Gasca y Barriga (2016) en su estudio realizado en Colombia sobre 

habilidades argumentativas en la producción del ensayo escolar. Buscaron 

diagnosticar las ventajas de un prototipo educativo para impulsar y promover 

habilidades de producción de textos en los educandos de esta institución 

partiendo de saberes previos y de una apropiada planificación, concluyeron que 

la realización de un ensayo es un procedimiento enrevesado para los dicentes si 
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es que no tienen la estimulación y los instrumentos imprescindibles, por ello se 

precisa una guía permanente del docente. 

Huanca (2022) un estudio realizado en Lima sobre las habilidades de 

argumentación escrita de los dicentes de segundo grado de secundaria asumió 

en su mayoría una posición coherente sobre un asunto polémico  

Sin embargo, 52% de los dicentes manifestaron limitaciones para producir 

justificaciones que sustentaran la razón principal. Otra conclusión del estudio dio 

a saber otra dificultad en los estudiantes para incluir contraargumentos a la 

postura propia. De hecho, solo 16% estableció una estructura argumentativa 

dialógica que anticipara contraargumentos. 

Esta problemática también se presentó en los educandos de cuarto grado 

de secundaria de la I.E. P.A.L.D de Chiclayo, quienes tenían dificultades para 

argumentar sus opiniones debido que existía una falta de coherencia entre la 

formulación de la tesis con los argumentos y los argumentos con las conclusiones. 

Con respecto, varios estudiosos estiman sobre la importancia del hombre como 

pensador crítico y que es necesario poner en obra las habilidades asociadas con 

este, a fin de promover el discernimiento objetivo y sensato en los jóvenes, 

quienes serán los venideros ciudadanos gestores de conducir el sendero de una 

nación.  Por esta razón, es indispensable determinar la vinculación entre 

habilidades de producción de textos y capacidad argumentativa en los discentes 

del cuarto grado de educación secundaria de la I.E. aludida. 

  

 

1.2.  Formulación del problema 

        1.2.1. Problema general  

¿Qué relación existe entre Habilidades de producción textual y 

capacidad argumentativa en estudiantes del cuarto grado de educación 

secundaria - I.E. P.A.L.D– Chiclayo – 2021? 

 

 

        1.2.2. Problemas específicos 
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¿Cuál es el nivel de habilidades de producción textual en la dimensión 

planificación de argumentos en estudiantes del cuarto grado de 

educación secundaria de la I.E. P.A.L.D – Chiclayo?  

 

¿Cuál es el nivel de producción textual en la dimensión textualización 

de argumentos en estudiantes del cuarto grado de educación 

secundaria de la I.E. P.A.L.D – Chiclayo? 

 

¿Cuál es el nivel de producción textual en la dimensión revisión de 

argumentos en estudiantes del cuarto grado de educación secundaria 

de la I.E. P.A.L.D – Chiclayo? 

 

¿Cuál es la vinculación entre habilidades de producción textual y 

capacidad argumentativa en estudiantes del cuarto grado de 

educación secundaria de la I.E. P.A.L.D – Chiclayo? 

   

1.3. Objetivos 

         1.3.1. General 

Determinar la relación entre habilidades básicas de producción textual 

y capacidad argumentativa en estudiantes del cuarto grado de 

educación secundaria de la I.E. P.A.L.D – Chiclayo, 2021. 

 

 

         1.3.2. Específicos 

Identificar el nivel de habilidades de producción textual en la 

dimensión planificación de argumentos en estudiantes del cuarto 

grado de educación secundaria de la I.E. P.A.L.D – Chiclayo. 

 

Reconocer el nivel de producción textual en la dimensión 

textualización de argumentos en estudiantes del cuarto grado de 

educación secundaria de la Institución I.E. P.A.L.D – Chiclayo. 
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Reconocer el nivel de producción textual en la dimensión revisión de 

argumentos en estudiantes del cuarto grado de educación secundaria 

de la I.E. P.A.L.D – Chiclayo. 

 

1.4. Justificación de la investigación 

       1.4.1. Teórica 

Se ha seleccionado enfoques asociados con la producción de 

textos y la argumentación para dar soporte teórico a la investigación, por 

cuanto se busca vincular estas variables para encontrar constantes entre 

sus dimensiones y rasgos; situación que servirá de referente para 

posteriores investigaciones de este tipo. Por ello, Fernández-Bedoya 

(2020) la justificación teórica se liga al interés del estudioso de desarrollar 

a profundidad los enfoques teóricos para explicar determinados problemas 

que se dilucida a fin de adelantar en el estudio en un campo de 

investigación.  De aquí que se busca justificar teóricamente cuando se 

descubre una brecha en un área científica y el pilotaje del estudio propiciará 

llenarlo íntegramente o de manera parcial. 

 

 

       1.4.2. Práctica 

En esta investigación resulta pertinente vincular dos variables que 

corresponden a habilidades de nivel superior como son las habilidades de 

producción textual y la capacidad de argumentación.  Asimismo, se podrá 

analizar el comportamiento de las dos variables vinculadas cuyos 

resultados servirán de base para posteriores investigaciones y para adoptar 

y tomar decisiones en la enseñanza y aprendizaje de estas dos temáticas 

estudiadas; como lo justifica Saenz-Lopez. & Tamez (2014) cuando se 

realiza una investigación nos produce aportes en la praxis ya sea de 

manera explícita o implícita a la problemática observada. La justificación 

práctica tiende a atenuar una dificultad o en todo cao formula un plan que 

al efectuarlo  ayudan a corregirlo. 
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       1.4.3. Metodológica 

La investigación es procuradora de nuevos conocimientos y 

comportamientos de dos variables que los maestros debemos motivar a los 

estudiantes a partir de los procesos de investigación para llegar a 

conclusiones valederas en el tratamiento de las variables en estudio de 

quienes primero se obtendrán sus rasgos y luego la correlación existente 

entre ellas. Por ello, CAZAU (2006) nos aporta, que la finalidad de una 

investigación descriptiva correlacional, es establecer el vínculo de los 

estudios aplicados , buscando  medir dos a más variables  de un 

determinado contexto   

 

 

1.5. Delimitación de la investigación  

   1.5.1. Epistemológica 

El estudio se limitó a la metodología descriptiva correlacional del 

enfoque cuantitativo, por cuanto se busca la actuación de las variables 

tomando en cuenta la vinculación entre las mismas.  

 

   1.5.2. Espacial 

La investigación se limitó a los educandos de secundaria de la I.E. P.A.L.D 

y se generaliza al espacio Chiclayo.   

 

1.5.3. Temporal  

El presente trabajo estuvo limitado al desarrollo de la investigación que 

se inicia en el presente año y se extiende a la aplicación de instrumentos y 

procesamiento de información hasta la conclusión del trabajo.   
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CAPÍTULO II 

MARCO TEÓRICO 
2.1. Antecedentes de estudio 

 

Manco & Murillo (2018), en un estudio ejecutado en la Universidad 

Tecnológica de Pereira en Colombia, se investigó el impacto de una unidad 

didáctica en el desarrollo de la capacidad argumentativa. La investigación fue 

de tipo cuantitativo, con un diseño cuasi experimental y se utilizó una muestra 

de 30 discentes de básica a quienes se les aplicó un instrumento a 

través de encuestas. En el resultado se encontró que el nivel de 

argumentación fue bajo en el pretest por lo que tuvo que aplicar un estímulo 

correspondiente a una unidad didáctica la que permitió tener claro qué y cómo 

se enseña, para qué, en qué contexto de situación; el post test evidenció la 

modificación de los índices del pre test mejorando la capacidad argumentativa 

de los estudiantes. En las conclusiones del texto se destaca que la unidad 

didáctica busca fomentar en los discentes la habilidad de proponer 

argumentos que les permitan ser críticos y analíticos respecto a su entorno, 

contribuyendo así a la conservación del ambiente y al bienestar colectivo. 

Comentario: La investigación aporta un proceso de desarrollo de diagnóstico 

en la capacidad argumentativa que sirve de base a tener en cuenta para el 

desarrollo de la presente. 

 

García (2015) España, en el artículo científico publicado en la Universidad de 

Madrid, relacionada con la valía de la competencia argumentativa en el 

terreno de la educación, se buscó analizar diferentes teorías de la 

argumentación para proponer la mejora a partir del role playing online; para 

ello se empleó el modelo de investigación descriptiva de análisis documental. 

La capacidad argumentativa es fundamental en el ámbito educativo, ya que 

es una competencia necesaria para que los discentes puedan expresar sus 

pensamientos, defender sus ideales y participar en diálogos abiertos y 

comprensivos. Es una habilidad que los escolares deben perfeccionar para 

desenvolverse en su vida diaria. En las conclusiones se remarca la 

importancia de los maestros de que adquieran y apliquen la capacidad 
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mencionada en el aula, para así ayudar a los discentes a desarrollarla. 

Comentario: La investigación destaca la importancia de analizar las ventajas 

e inconvenientes de diferentes enfoques para desarrollar la competencia 

argumentativa. En este contexto, se sugiere el role playing como una 

estrategia efectiva tanto en la formación docente como en el aula; por el 

contrario, la investigación persigue la descripción de las variables para luego 

plantear las vinculaciones y comportamientos.  

 

 

Llatas (2018) Perú, en el estudio realizado sobre la producción de textos, es 

una investigación descriptiva, cuantitativa y de tipo no experimental. El 

objetivo fue calibrar la frecuencia de la variable de producción de textos. Para 

el acopio de información, se utilizó un instrumento de lista de cotejo con el fin 

de diagnosticar el nivel de producción de textos. Este instrumento fue 

ejecutado a un grupo de 15 discentes de primer año de secundaria. Las 

conclusiones reflejan que los escolares no llevan a cabo un procedimiento 

idóneo en la producción de textos, el cual requiere la realización de una serie 

de habilidades cognoscitivas y motoras en las etapas de planificación, 

textualización y revisión. Además, se observa que no reciben un seguimiento 

oportuno por parte del maestro. En conclusión, este estudio colige que los 

discentes tienen un rango bajo en producción de textos. 

 

La investigación se vincula con nuestro estudio en la medida que ayuda de 

diagnóstico de la variable producción de textos, en su naturaleza es 

descriptiva por cuanto refleja niveles de producción de textos donde las 

dificultades más prevalentes están en los procesos que realizan los 

estudiantes, situación que en la presente se da el mismo tratamiento a esta 

variable. 

 

Díaz-Marín & Málaga (2018), Arequipa, el estudio realizado con 44 

estudiantes de la I.E.E. San Martin de Porres, Paucarpata, demostró que las 

estrategias metodológicas activas enriquecen sustancialmente la producción 

de textos. Los resultados mostraron un nivel bajo del 95% y una significancia 
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de p<0,05, lo que llevó a negar la hipótesis nula y admitr la hipótesis de 

investigación. 

 

Leyva et al. (2022) en su estudio se analizó la relación entre el nivel inferencial 

de la comprensión lectora y la producción de textos argumentativos. Se 

encontró una correlación positiva directa entre ambos, con un Rho de 

Spearman r=0,375 y un p-valor de 0,001. Se concluyó que existe una relación 

significativa entre el nivel inferencial de la comprensión lectora y la 

superestructura en la producción de textos argumentativos, destacando la 

importancia de comprender para poder argumentar de manera efectiva en los 

estudiantes. 

  

Santiago-More (2020) Piura, en su investigación realizada, sobre redacción 

de textos argumentativos con estudiantes del 5° grado de educación 

secundaria de la Institución Educativa Almirante Miguel Grau. El trabajo fue 

de tipo descriptivo simple donde la población y la muestra fueron 88 

estudiantes de ambos sexos. Según el tipo de investigación, pueden ser 

teóricas, descriptivas, cuantitativas y transversales; El proyecto no es 

experimental. El instrumento utilizado fue un cuestionario de 20 ítems con 

escala de respuesta ordinal, validado por dos expertos. Los resultados 

descriptivos muestran que el 63% de los estudiantes de 5to grado de 

secundaria se encuentran en la zona de “Aprobado”. Por tanto, se puede 

concluir que la mayoría de los estudiantes han alcanzado la competencia en 

la creación de textos argumentativos. Comentario: El estudio se centra en 

describir el nivel de escritura argumentativa de los estudiantes de 5to grado 

de secundaria de la aludida institución educativa, el cual es similar al trabajo 

que se realizará en el marco del diagnóstico de cambio. 

 

Santiago-More (2020) Piura, en su investigación se evaluó la redacción de 

textos argumentativos de alumnos de quinto grado de secundaria. La mayoría 

demostró competencia en la producción de estos textos. En otro estudio de 

Damián, Peche & Saboya (2018) en Lambayeque, se implementó un 

programa para mejorar la producción de textos narrativos en estudiantes de 
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segundo grado de secundaria, logrando mejoras significativas en la calidad de 

las producciones). 

 

Damián, Peche & Saboya (2018) Lambayeque, en su investigación 

desarrollada en Salas   sobre un programa de estrategias para la producción 

de textos narrativos con estudiantes del segundo grado de educación 

secundaria. La investigación utilizó el diseño pre experimental con diseño de 

un solo grupo que se aplicó a una muestra de 31 estudiantes. La técnica fue 

la encuesta y el instrumento un cuestionario de producción de textos que 

estuvo conformado por 20 ítems. El proceso se constituyó en tres etapas: 

primero se aplicó una prueba diagnóstica para evaluar la coyuntura  en la que 

se encuentran los dicentes a través de un cuestionario. La segunda etapa 

constó de la ejecución de dinámicas que guardan una secuencia lógica entre 

sí y la tercera etapa propició la evaluación de los resultados de la realización 

del programa de producción escrita y la aplicación de un post test.  En las 

conclusiones plantean que el programa diseñado mejoró la calidad de las 

producciones textuales de sus estudiantes, fortaleció su identidad con su 

cultura y superó las limitaciones.  Los autores indican que los resultados en el 

diagnóstico fueron bajos en producción de textos, situación que también se 

busca en la presente investigación determinar el nivel de producción y 

argumentación de los dicentes para luego vincularlos y encontrar constantes 

en las variables. 

.  

Sánchez-Mundaca (2018) Lambayeque, en su estudio de producción de 

textos se encontró que el 70,01% se encuentra en el nivel de proceso y el 

9,55% en inicio, situación que refleja las dificultades que presentan estos 

estudiantes. Así como el 67% muestran dificultades en coherencia, cohesión, 

claridad y ortografía.  Asimismo, las dificultades en estrategias para el proceso 

de producción de textos son los siguientes: textualización 63% y revisión 68% 

por tanto, se requiere que se acentúe los estudios sobre los procesos de 

producción.  Este diagnóstico refleja los índices estadísticos de producción de 

textos situación que en el presente estudio se sigue la misma línea en cuanto 

a este momento.  
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2.2. Bases teóricas 

2.2.1. Enfoque de la producción textual. 

En el enfoque didáctico de la producción de textos, Cassany (2002) plantea 

que(los enfoques metodológicos ayuden a los dicentes a producir textos 

escritos tomando en cuenta  los procesos y comunique lo que aprende con 

el acompañamiento del maestro, realizando acciones motivándolos a 

redactar un tema asignado  ) deben existir enfoques metodológicos que 

ayuden a los dicentes a producir, crear textos escritos y cada uno de estos 

procesos deben darse de manera disciplinada, ecuánime y sobria, para que 

el dicente no sienta desgano o ausencia del gusto a la escritura o creación 

escrita. Asimismo, para el enfoque basado en las funciones es comunicar 

lo que se aprende, es decir, el maestro indaga y propone temas que son de 

mucho interés del estudiante, y para ello el maestro realiza acciones 

previas que motiven al estudiante a redactar ese tema, por ejemplo: leer un 

texto o párrafo que lo lleve a la producción de un tema, realizar un debate 

o plenario y otras. 

 

Las habilidades intelectuales y el papel en el aprendizaje 

Durante el proceso de aprendizaje, cada persona necesita desarrollar las 

habilidades intelectuales adecuadas para su edad, las cuales se siguen 

practicando en diversas situaciones cotidianas o académicas. Se enfatiza 

la aplicación de estas habilidades o estrategias cognitivas, variando en 

intensidad según la situación, con el fin de tomar decisiones acertadas, 

encontrar soluciones y adquirir nuevos conocimientos. Por lo tanto, el uso 

continuo de estrategias cognitivas favorece el desarrollo intelectual y el 

aprendizaje de cada individuo, fomentando un pensamiento crítico 

mediante la repetición constante de estas actividades indispensables. 

Han participado activamente en la evaluación del pensamiento crítico, 

destacando su naturaleza reflexiva y decisiva al determinar qué creer y 

cómo actuar. Para fomentar el pensamiento crítico, sugieren realizar las 

siguientes acciones principales: evaluar la calidad de un argumento, 
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considerando la validez de sus razones, supuestos y evidencias; formular 

una postura independiente sobre un tema; y llegar a conclusiones de 

manera cuidadosa basadas en la evidencia disponible. (De Anda, 2019). 

 

Principios de la producción escrita.  

De acuerdo con Huarcaya-Bustamante (2017), los fundamentos esenciales 

de la escritura son los siguientes: Creatividad, esta se centra en la 

capacidad de generar innovaciones y crear nuevas cosas que beneficien 

tanto al individuo como a la sociedad, contribuyendo a mejorar la calidad 

de vida utilizando el potencial interno. Innovación, se refiere a la capacidad 

de crear y recrear contextos y realidades existentes, lo cual favorece el 

desarrollo social y personal del individuo. Libertad, se trata de proporcionar 

un espacio seguro y de confianza donde los alumnos puedan exteriorizar 

su sensibilidad y sus pasiones de manera espontánea y natural, sin 

coartación. Socialización, plantea que los estudiantes deben enfrentar 

nuevos retos, intercambiar ideas y experiencias con el fin de integrarse 

adecuadamente a la sociedad, respetando normas y valores sociales. 

Dinamismo, se refiere al conjunto de actividades que los estudiantes 

realizan para construir nuevos aprendizajes, promoviendo una mejor 

comprensión de los temas tratados. Valoración, consiste en que los demás 

reconozcan y aprecien la creatividad de una obra o acción específica) 

 

 

 

 

Requisitos de la producción de textos 

La ortografía. 

Para Beltrán-Quijada (2017), para ser hábil en ortografía, se requiere que 

los estudiantes hayan perfeccionado varias capacidades, entre ellas: la 

distinción entre sonidos y letras, el dominio de la secuencia de letras en las 
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palabras, la visión clara de la estructura de las palabras, la habilidad 

auditiva para identificar y reproducir sonidos correctamente, así como la 

capacidad de síntesis y análisis de las reglas ortográficas. 

La ortografía se entiende como el conjunto de normas que regulan la 

escritura de una lengua. Cuando los estudiantes dominan la escritura de un 

idioma, mejoran significativamente sus habilidades comunicativas al poder 

intercambiar ideas con sus compañeros. Además, aprenden a estructurar 

sus pensamientos de manera coherente y a adaptar su expresión según el 

público al que se dirigen. En este contexto, la ortografía juega un papel 

crucial dentro del proceso de escritura, ya que asegura que el mensaje sea 

correctamente transmitido al receptor. Una ortografía adecuada garantiza 

una interpretación precisa del mensaje. De aquí que el estudiante debe 

dominar ciertos aspectos como:  La ortografía de la letra que debe hacer 

uso adecuado de los grafemas que ofrecen dificultad como la S-C-Z; la V-

B; G-J que en el contexto peruano se hace muy complejo para el estudiante. 

La ortografía de la palabra, esto es saber tildar correctamente en los 

diferentes contextos de escritura.  Saber utilizar la tildación general, 

tildación diacrítica, tildación robúrica, la tildación de palabras compuestas.  

La ortografía de la frase esto es saber manejar con solvencia los signos de 

puntuación como el punto, la coma, punto y coma, así como los signos 

auxiliares en los textos y párrafos que produce. 

 

La coherencia  

La coherencia se define como la cualidad que asegura que todos los 

elementos presentes mantengan un nexo integral e interno entre sí. El 

vocablo nace del latín "cohaerentia", compuesto por "con-" (que indica 

unión conjunta) y la raíz del verbo "haerere" (que significa estar unido). 

Según la Real Academia Española (2013), la coherencia describe el estado 

de una taxonomía lingüística o de un escrito en el cual sus elementos están 

solidariamente unidos 
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La coherencia se define como la cualidad que asegura que todos los 

elementos presentes mantengan una conexión completa e interna entre sí. 

El vocablo nace del latín "cohaerentia", compuesto por "con-" (que indica 

unión conjunta) y la raíz del verbo "haerere" (que significa estar unido). 

Según la Real Academia Española (2013), la coherencia describe el estado 

de un sistema lingüístico o de un texto en el cual sus componentes están 

solidariamente unidos 

De aquí que la coherencia es una de las propiedades esenciales de todo 

texto. Por coherencia se entiende la conexión de las partes en un todo. Esta 

propiedad implica, pues, la unidad. A partir de esto cuando hablamos de 

coherencia se habla de temas e ideas principales o secundarias que se 

encuentran o se construyen dentro del texto. La coherencia está vinculada 

al significado global del texto, lo que implica que el contenido debe 

centrarse en un tema específico. Esto significa que la coherencia se refiere 

tanto al contenido general del texto, considerándolo en su totalidad, como 

a la coherencia lineal, necesaria para mantener el orden y el significado en 

las partes locales del texto. 

  

 

La cohesión  

El término cohesión proviene del latín "cohaesum", supino de "cohaerēre", 

que significa la acción y el efecto de unirse entre sí. Sus componentes 

léxicos son el prefijo "con-" (completamente, globalmente), "haerere" (estar 

pegado, estar unido), y el sufijo "-ción" (acción y efecto). Según la Real 

Academia Española (2013), la cohesión se define como la acción y efecto 

de unir o adherir elementos entre sí o la materia de que están compuestos. 

Por lo tanto, la cohesión es una propiedad textual que asegura que las 

oraciones y párrafos estén correctamente relacionados entre sí y sean 

consecuentes. Existen diferentes tipos de cohesión, como la cohesión 

intratextual, que organiza las ideas del texto evitando repeticiones 

redundantes que podrían confundir al lector. La cohesión léxica se logra 
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usando sinónimos, reduciendo repeticiones de palabras y sustituyéndolas 

por metáforas, entre otros. La cohesión gramatical se mantiene al preservar 

el referente en el texto, como en el uso de la deixis personal. Por último, la 

cohesión discursiva se obtiene mediante el uso de marcadores discursivos 

que relacionan explícitamente segmentos textuales con conexión 

semántica. Además, es fundamental que el texto tenga mecanismos de 

gramaticalidad, concordancia y redacción para asegurar una cohesión 

interna adecuada. (Rodríguez, 2017). 

 

Dimensiones de la producción de textos 

Para Mejía-Ruiz (2018) siguiendo el modelo cognitivo de Hayes y Flower 

(1981) plantea el proceso de producción con los siguientes pasos:  

 

La planificación. 

La planificación es la primera etapa del proceso de producción. En esta 

etapa se determinan los parámetros de la situación comunicativa, 

respondiendo preguntas como: ¿A quién le escribes? (destinatario), ¿por 

qué está escrito esto? (propósito, mensaje o contenido), ¿qué tipo de texto 

se escribirá? ¿Y cuál será el apoyo? Determinar estos parámetros es un 

paso preliminar para determinar el destinatario, el propósito, el contenido y 

las consecuencias de un texto inadecuado. Es extremadamente importante 

comprender que la creación de un documento debe comenzar con la 

planificación. Este tipo de planificación le ayuda a comprender mejor lo que 

quiere lograr al saber qué se debe hacer, cómo se debe hacer, por qué se 

debe hacer y el texto que se debe entregar. 

Una situación comunicativa es cualquier situación problemática que surge 

en el contexto de un proyecto y que el docente presenta a los estudiantes 

para su análisis, haciéndolos pensar, generando así la necesidad de crear 

textos en situaciones de la vida real. Esto se convierte en un desafío para 

los estudiantes, lo que hace que la resolución de problemas sea más 

significativa para ellos. 
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La planificación del texto es la primera etapa en la preparación del proceso 

de producción, en la que se establece el propósito de la acción en el 

contexto de la situación comunicativa. En esta etapa se generan y 

seleccionan ideas, se desarrollan esquemas iniciales y se toman decisiones 

sobre la organización del texto, las características de los lectores 

potenciales y se utilizan estrategias de planificación. Es extremadamente 

importante determinar los parámetros de creación de texto, como el tipo de 

texto, el propósito, el tema, el destinatario y la especificidad del texto 

creado. 

La planificación es esencial para crear un texto eficaz porque requiere una 

estructura ordenada y secuencial de ciertos elementos como el tipo de 

texto, la estructura, el propósito, el tema, la audiencia y otros aspectos 

relacionados formarán la base para una futura edición y publicación. Este 

proceso incluye la macroplanificación y la microplanificación. 

La macroplanificación abarca todas las actividades previas a que los 

estudiantes comiencen a escribir, considerando los parámetros necesarios 

para cualquier situación de escritura. Es importante definir para quién se 

escribe, el propósito, el mensaje que se quiere transmitir y las posibles 

consecuencias de un texto inadecuado. Esta etapa incluye los elementos 

de la situación comunicativa: emisor, destinatario, propósito y contenido. 

La microplanificación, por otro lado, se centra en los aspectos más 

detallados del texto que se está produciendo, como su forma y 

organización, guiando el texto hasta su versión final y asegurando su 

claridad. Se consideran todos los personajes, el tiempo, el lugar, las 

relaciones y partes del texto narrativo. Además, el orden de los elementos 

comentados anteriormente, el formato del texto, los materiales y las 

herramientas utilizadas están todos ordenados. 

La textualización 

La textualización implica escribir un texto según un guión previamente 

planificado. Esto incluye la creación de un primer borrador, teniendo en 
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cuenta el tipo de texto, el contenido, la ortografía y la gramática. Es 

importante que los profesores presten especial atención a este proceso, 

permitiendo a los estudiantes preparar borradores, utilizando una variedad 

de fuentes de información, fomentando la lectura y la relectura, así como 

hojear, anotar, eliminar, resaltar y editar texto. La primera carta no es un 

simple boceto sino un intento exhaustivo de plasmar "todo lo que podían 

hacer" en un momento determinado, teniendo en cuenta la situación y las 

peculiaridades del texto creado. Los primeros ensayos son borradores 

completos, no sólo borradores parciales. 

En esta etapa se crea, revisa y mejora la primera versión del texto, se 

añaden o restan palabras y se mejoran las ideas. Los compañeros también 

pueden intercambiar ensayos, obtener opiniones, leer otros textos similares 

y analizar su estructura. Un aspecto importante en esta etapa es la 

estrategia para escribir o crear el texto; Inicialmente, debes comenzar 

escribiendo en grupos para animar a los estudiantes a compartir y ampliar 

sus conocimientos. Luego se puede animar a los estudiantes a escribir por 

su cuenta, siempre bajo la guía de un profesor, hasta que se vuelvan 

independientes. 

La coherencia es importante al escribir porque requiere la organización 

lógica de las ideas relacionadas con el tema. En el caso de la escritura 

narrativa, es necesario evaluar el texto en su conjunto. Al escribir, los 

estudiantes deben evitar digresiones, repeticiones, contradicciones y 

omisiones. 

La revisión  

Los estudiantes comparan su escritura con los objetivos establecidos en el 

plan, leyendo el texto para mejorarlo. Esto incluye identificar errores y 

lagunas y corregir cualquier problema encontrado, lo que puede incluir 

reorganizar párrafos y eliminar secciones. La edición es más que una 

simple técnica u observación del texto; Los estudiantes deben aprender las 

estrategias necesarias para aplicar un enfoque crítico, reflexivo y creativo 

en su escritura que les ayude a alcanzar sus objetivos. Durante el proceso 
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de revisión y reestructuración del texto se puede realizar una 

sistematización metacognitiva y metalingüística, en la que el docente 

reflexiona sobre los aprendizajes obtenidos a través de preguntas. Por ello, 

este primer ensayo fue editado y el texto perfeccionado hasta convertirse 

en la “obra maestra” final.  

El proceso de revisión por pares anima a los estudiantes a reflexionar sobre 

lo que han escrito, creando la necesidad de revisar y mejorar su escritura a 

través de varias revisiones para lograr su eficacia. Durante este proceso, 

se evalúa con respecto a lo planificado, realizando los ajustes y ediciones 

necesarios a lo largo del camino, permitiendo cambios y mejoras oportunas 

en el texto, la estructura del texto, los aspectos gramaticales y ortográficos 

y, sobre todo, el Contenido. 

A medida que los profesores revisan y transforman el texto, reflexionan 

sobre lo que han aprendido haciendo preguntas como: ¿Qué aprendimos? 

¿Cómo aprendimos esto? ¿Qué hemos aprendido? ¿Qué problemas 

sucedieron? ¿Qué debemos hacer la próxima vez para mejorar nuestro 

aprendizaje? 

La edición se aplica después de la escritura inicial, utilizando el texto 

original de su contexto, comparando su escritura con la de sus compañeros 

y observando al docente. La atención se centra principalmente en el 

análisis del texto preparado, con especial atención a la estructura, la 

gramática, el vocabulario específico y la coherencia semántica. De esta 

manera, cuando los estudiantes revisen su primer ensayo, podrán ver su 

progreso. Le permite aclarar sus ideas, evaluar y mejorar su escritura. Las 

reescrituras profundizan el trabajo de desarrollo. El autor utiliza un lápiz de 

edición y tiras de papel para ceñirse a las áreas que necesitan edición. La 

revisión ortográfica se realiza reemplazando el texto. Si hay dudas, los 

profesores consultan o resuelven entre compañeros y grupos de trabajo. 

2.2.2. La capacidad argumentativa  

Concepto 
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Para Blanco-Anaya, Díaz & Mendonça (2019) señalan que la capacidad de 

argumentación puede ser evaluada dentro del contexto en el cual se lleva 

a cabo y está directamente ligada a la destreza para respaldar conclusiones 

con justificaciones y datos. Hacer referencia a estos datos y justificaciones 

se considera un estándar de calidad. Sin embargo, en situaciones de 

discusión socio científicas que demandan una postura fundamentada, 

prestar atención las limitaciones de la propia y la utilidad de la postura 

opuesta igualmente demuestra un alto rango de habilidad argumentativa. 

No obstante, es la capacidad de construir objeciones a los argumentos 

contrarios lo que determina un grado superior de argumentación. 

De acuerdo con este enfoque, Osborne et al. (2016) dispuso rangos para 

el aprendizaje de la argumentación, diferenciando entre la elaboración de 

un argumento propio y la crítica hacia el del otro individuo. Identificaron que 

los discentes enfrentan problemas particulares con esta última tarea. Por lo 

tanto, tomar en consideración el punto de vista opuesto y rebatirlo son 

aspectos clave para valorar la excelencia argumentativa. Establecieron 

pautas para evaluar dicha calidad: la justificación de la postura, la 

contemplación de múltiples perspectivas y las refutaciones, utilizados para 

evaluar los argumentos desarrollados por los estudiantes. 

Enfoque teórico de la argumentación 

La argumentación en su sentido científico implica la generación de nuevo 

conocimiento a través de un diálogo, ya sea de forma directa (oral) o 

indirecta (escrita). Los argumentadores no solo aportan con sus propias 

ideas, sino que también integran discursos sociales que han asimilado a 

partir de sus vivencias, formación y posturas ideológicas personales. Estos 

discursos son extraídos de diversas fuentes con el fin de construir marcos 

conceptuales que faciliten la creación de discursos que sustenten sus tesis 

con argumentos válidos y bien fundamentados. Los resultados de este 

proceso permiten plantear nuevos conocimientos, los cuales son 

clarificados en comparación con aquellos que no han sido sometidos al 

escrutinio de razonamientos argumentativos y contraargumentativos. 
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Según Molina y Carlino (2010), en el enfoque pragmadialéctico, la 

argumentación se destaca como una herramienta relevante en la 

construcción del conocimiento. Este enfoque indica que las interacciones 

entre la argumentación y los procesos de generación de conocimiento 

deben ser abordadas desde una serie de premisas sobre la naturaleza 

misma de la argumentación. Argumentar implica procesos de aceptación y 

rechazo de argumentos y contraargumentos, así como posiciones a favor 

o en contra de enunciados específicos, subrayando su naturaleza dialéctica 

en la solución de conflictos mediante la presentación u oposición a 

percepciones puntuales y específicas. 

Los procesos de pactos discursivos hacen emerger procedimientos 

específicos de razonamientos que se basan en la defensa argumentativa 

de un enunciado, conocido como tesis. El objetivo es convencer a los 

interlocutores de una postura particular, probando certezas y 

socializándolas para el consumo de estos nuevos enunciados. Aquí reside 

el sentido epistémico de la construcción del conocimiento. 

 

La argumentación 

Según Uskola, Burgoa y Maguregi (2021), la argumentación actualmente 

ha ganado una relevancia significativa en el estudio de materias debido a 

que aporta a: a) desarrollar la competencia para aprender a aprender, b) 

fomentar el pensamiento crítico, lo que promueve la capacidad de participar 

en decisiones sociales, y c) desarrollar competencias relacionadas con el 

método de trabajo de la comunidad científica, así como a formar ideas 

sobre la naturaleza de la ciencia que reflejen su complejidad. Cuando se 

argumenta en contra de una propuesta o idea para refutarla o rechazarla, 

se denomina contraargumentación. Por lo tanto, la argumentación es un 

proceso lingüístico que implica ofrecer razones o pruebas para respaldar 

opiniones y dar sentido a una situación o texto. 

En cuanto a la argumentación escrita, esta requiere una gran autonomía 

por parte del argumentador, ya que debe ser capaz de comunicarse 
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efectivamente con diversos públicos, quienes, a pesar de los avances en 

comunicación, tal vez nunca puedan expresar directamente sus opiniones 

al autor. La argumentación es crucial porque permite discernir cuáles 

opiniones son más válidas que otras. No todos los puntos de vista tienen el 

mismo peso. Los argumentos deben estar basados en una idea mental 

clara y organizada para sustentar de manera lógica la respuesta, 

apoyándose en el conocimiento teórico-práctico correspondiente al evento, 

situación o fenómeno, ya sea para construir una argumentación o una 

contraargumentación. (Ossa, Palma, Lagos & Díaz, 2018).  

 

La construcción de argumentos  

La habilidad para construir argumentos se desarrolla a través de la práctica 

tanto en la comunicación oral como escrita, con la calidad mejorando con 

la experiencia. En este contexto, se identifican niveles argumentativos que 

van desde habilidades básicas hasta alcanzar un dominio avanzado, que 

incluye la identificación de datos, conclusiones, justificaciones, respaldos y 

contraargumentos. Cada argumento o esquema argumentativo requiere un 

pensamiento lógico y deductivo por parte del argumentador, junto con un 

razonamiento sólido para asegurar que sean válidos y no caigan en 

falacias. (Zapata & Ruiz, 2020). 

 

Estructura de un texto argumentativo  

Tesis  

Es la idea que se pretende defender o rebatir, también llamado punto de 

vista, se caracteriza por ser una afirmación de la cual se puede estar a favor 

o en contra de ella. Una buena   tesis debe tener en cuenta lo siguiente: 

Ceñirse al tema, es decir, tener un alcance limitado (un tema muy amplio 

es difícil de desarrollar). 

Se debe formular en forma afirmativa evitando palabras cliché, metáforas, 

entre otras. 
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ARGUMENTOS  

Son las razones que apoyan la tesis, son el respaldo de la tesis presentada. 

Es crucial seleccionar cuidadosamente los argumentos, ya que un 

argumento mal formulado puede invalidar la tesis en cuestión. 

Es fundamental priorizar los argumentos por jerarquía y prioridad y 

asegurarse de incluir modelos convenientes para respaldarlos. Además, no 

se debe descuidar la consideración de los contraargumentos, que son las 

objeciones o puntos de vista opuestos que pueden enfrentar los 

razonamientos presentados. Integrar estos elementos fortalece la solidez y 

la completitud de la argumentación 

Es primordial además, no perder de vista los contra argumentos, que se 

contrapongan a los argumentos. 

 

CONCLUSIÓN 

En la conclusión de un argumento, resumimos de manera ordenada y 

concisa los puntos más importantes de nuestra argumentación para que 

queden grabados en la mente del receptor y así podamos persuadirlo 

efectivamente. Es el momento de reafirmar nuestro punto de vista y reiterar 

por qué es válido y convincente. 

 

 

 

 

 

 

 

 

DIMENSIONES DE LA CAPACIDAD ARGUMENTATIVA  
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Planificación de argumentos:  

Según Sanchez, Dolz y Borzone (2012), en la planificación argumentativa 

se considera tanto la cantidad de argumentos como su organización dentro 

de la estructura discursiva. Al tener claro el problema a resolver y una 

postura definida que queremos demostrar y persuadir a otros, desarrollar 

los argumentos implica organizarlos de manera estratégica. Esto significa 

que, con un plan previo establecido, la escritura de un texto argumentativo 

se convierte en un proceso organizado, metódico y técnico. 

 

 

 

 

Textualización de argumentos:  

Según Van Eemeren, Grootendorst y Snoeck (2006), las razones para 

presentar un argumento pueden variar. En ocasiones, un texto 

argumentativo surge como respuesta a los argumentos presentados por 

otros, mientras que, en otras situaciones, los escritores sienten la 

necesidad de expresar sus propios puntos de vista. (p. 155), Esto sugiere 

que, independientemente de si estás construyendo un texto y tus 

percepciones son locales o sectoriales, no debería ser un obstáculo para 

plasmar las ideas que deseas expresar mediante tu razonamiento. 

 

Revisión de argumentos:  

La revisión de argumentos implica dos subprocesos: evaluación y 

corrección. Es una actividad consciente donde se revisa y evalúa el texto 

escrito. Estos subprocesos permiten interrumpir cualquier otro proceso en 

cualquier momento durante la redacción. Es importante destacar que este 

enfoque considera aspectos como el tema, la audiencia y los requisitos, 

que son parte del problema retórico, y también valoriza el texto en su 
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totalidad y en partes. Además, el control es fundamental en este proceso; 

el escritor puede supervisar su propio progreso y ajustar su trabajo en 

consecuencia. 

 

2.3. Definición de términos básicos 

Texto 

El texto, según Ramos (2012), es un producto coherente centrado en un 

tema específico y con un propósito comunicativo claro. Enseñar a redactar 

no se limita únicamente a enseñar los pasos o las partes de un texto o 

párrafo, sino también a instruir sobre cómo conectar y unir párrafos de 

manera coherente, utilizando conectores apropiados y manteniendo la 

coherencia en cuanto al género y tiempo verbales adecuados. 

 

Producción de textos 

Según Álvarez (2005), la producción de textos es el acto de expresión escrita 

cuyo propósito es comunicar pensamientos organizados mediante la 

combinación de palabras, frases, oraciones o párrafos. Este proceso permite 

expresar ideas, sentimientos y deseos de manera escrita hacia un receptor, 

proporcionándole contenido informativo, afectivo, estético o persuasivo. 

 

Habilidad  

La habilidad se define como una cualidad que posee un individuo para llevar a 

cabo ciertas funciones específicas. Estas capacidades pueden variar en 

complejidad según el nivel de conciencia que el organismo tenga sobre las 

acciones que realiza. 

 

Argumentación 
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Para García-Castro, Ruiz, & Mazuera (2018) la argumentación es la expresión 

donde se desarrollan    Para expresar argumentos de manera efectiva, es 

fundamental utilizar el lenguaje adecuado para manifestar, justificar, afirmar y 

concluir. Esto implica construir situaciones donde se puedan desarrollar 

argumentos o contraargumentos de manera clara y coherente. 

 

Capacidad argumentativa 

Según Blanco-Anaya, Díaz & Mendonça (2019), la capacidad de argumentar 

puede ser evaluada según el contexto en el que se lleva a cabo, y en cada 

aspecto se caracteriza por la habilidad para fundamentar una conclusión en 

datos confiables y una idónea justificación. 
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CAPÍTULO 

III 
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CAPÍTULO III 

METODOLOGÍA 

 

3.1.  Hipótesis 

             La relación entre Habilidades de producción textual y capacidad   

argumentativa en estudiantes del cuarto grado de educación secundaria de 

la I.E. P.A.L.D – Chiclayo es directa y significativa. 

 

 

3.2. Tipo y diseño de investigación 

 

Tipo de investigación 

La investigación adoptó un enfoque cuantitativo al procesar estadísticamente 

las habilidades de producción de texto y la capacidad argumentativa. Ambas 

variables, aunque se refieren a procesos intelectuales cualitativos 

motivados, fueron analizadas cuantitativamente en este estudio. El nivel de 

investigación fue descriptivo correlacional, con el propósito de explorar la 

relación o grado de asociación entre estas variables. Según Hernández et al. 

(2014), la investigación descriptiva busca especificar las propiedades y 

características de fenómenos, mientras que la correlacional busca entender 

la incidencia o efecto de una variable independiente sobre una dependiente 

en un contexto específico. 

 

Diseño de investigación  

El diseño de la investigación fue no experimental y de corte transversal, 

según lo definido por Hernández, Fernández y Baptista (2014). En el 

contexto no experimental, no se empleó programa alguno, ni se manipularon 

variables; más bien, se observaron los fenómenos al igual que suceden 

naturalmente en su contexto. Respecto al corte transversal, este tipo de 

diseño recolecta datos en un solo momento en el tiempo, permitiendo 

examinar las variables de interés en ese momento específico sin seguimiento 
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a lo largo del tiempo; no experimental porque no hay ninguna manipulación 

de la variable.  Es transversal porque el estudio se hizo por   única vez; y, 

correlacional porque se determinó la vinculación entre las dos variables 

objeto de este estudio. La finalidad de este diseño fue la descripción de la 

variable, el análisis de incidencias y la interrelación en un momento dado.  El 

esquema es el siguiente:  
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3.4. Población, muestra y muestreo   

 Población 

Según Lalangui (2018) es una totalidad de individuos, entidades, elementos con 

rasgos comunes que se utilizan como unidades de muestreo. La población estuvo 

constituida por 129 estudiantes matriculados en el nivel secundario en Educación 

Básica Regular cuyas familias viven en la provincia de la institución educativa.  

Tabla 1 

Población de estudiantes del cuarto grado  

N° SECCIONES ESTUDIANTES  TOTAL 

F M 

01 “A” 14 13 27 

02 “B” 16 15 31 

03 “C” 18 17 35 

04 “D” 18 18 36 

 TOTAL 66 63 129 

                   

  Nota: Siagie, 2021. 

Criterios de inclusión: Estuvo conformada por estudiantes 

matriculados en el nivel secundario que asisten a la institución educativa 

y estén inscritos en el sistema del Ministerio de Educación SIAGIE, cuyas 

edades deben fluctuar entre 15 y 16 años. 

Criterios de exclusión: Estudiantes que no corresponden al nivel 

secundario, estudiantes que estando inscritos no se reportan, 

estudiantes con necesidades especiales, estudiantes con patologías, 

que hayan sufrido accidente o bien que no se encuentren inscritos en el 

sistema del Ministerio de Educación SIAGIE.   

Muestra. Según Toledo (2016) se constituyó en una porción que es 

representativa de la población en todas sus facetas representándolas en 

sus rasgos.  Para este estudio se contó con el apoyo estudiantes 

matriculados en el nivel secundario que hacen en total de 71 discentes 

que fueron extraídos al azar de sus secciones.  
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Muestreo.  La muestra fue seleccionada mediante el muestreo no 

probabilístico orientado.  

Unidad de análisis. Está constituida por la relación de estudiantes de 

cuarto grado de secundaria que van a participar de la investigación. 

 

3.5. Técnicas e instrumentos de recolección de datos. 

La técnica que se utilizó fue la encuesta, que es una técnica que sirve para 

recoger información de un grupo de personas seleccionadas quienes den 

respuesta a las interrogantes o reactivos planteadas por el investigador 

(Román, 2017).  Se utilizó esta técnica para recoger la información 

concerniente de las variables motivo de estudio.  

Instrumentos. Los instrumentos corresponden a dos cuestionarios. El 

cuestionario fue un conjunto de preguntas relacionado con un tema 

específico (Román, 2017). Se diseñó dos cuestionarios: uno para evaluar la 

producción de textos y el otro para la capacidad argumentativa (CA) que se 

describen a continuación: 

El cuestionario. Es un conjunto de preguntas que se aplica a los sujetos de 

la investigación para recoger la información. 

El Cuestionario de habilidades de producción de textos (HPT), fue un 

instrumento que se ha elaborado para recoger información del proceso de 

producción textual.  La forma de aplicación es colectiva con una duración de 

25 minutos que fue aplicado en la I.E. P.A.L.D.  La prueba estuvo 

conformada por 24 afirmaciones con una puntuación de 0-1-2-3 equivalente 

a Nunca, A veces, Casi siempre y Siempre.  El propósito de este cuestionario 

fue reconocer el nivel de la producción de textos. Las dimensiones 

corresponden a planificación (8 ítems), textualización (8 ítems) y revisión (8 

ítems. Para la valoración por dimensión se utilizó la escala de alto, medio y 

bajo. (Ver, Anexo N° 02).  

El cuestionario de capacidad argumental (CA). Fue un instrumento 

elaborado en base a la operacionalización de variables.  El cuestionario 

cuenta con 20 ítems dividido en las tres dimensiones planificación de la 

argumentación, textualización de la argumentación y revisión de la 
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argumentación que fue administrado en 25 minutos. La escala determinada 

correspondió a alto, medio y bajo.  

Estos instrumentos fueron validados mediante la triangulación de juicio de 

tres expertos. Luego se aplicó a una prueba piloto para darle consistencia a 

los instrumentos a través de los índices de Alfa de Cronbach. El cuestionario 

de producción de textos se sometió a una prueba piloto y se tuvo el resultado 

de 0,914 en Alfa de Cronbach (ver anexos). El cuestionario de capacidad 

argumentativa se tuvo como índice confiabilidad en Alfa de Cronbach a 0,878 

(ver anexo), indicando que los instrumentos son confiables para su 

aplicación. 

 

3.6. Técnicas para el análisis e interpretación de los datos.  

 

Los procedimientos estuvieron constituidos por hechos o acciones que la 

persona que investiga sigue en su labor de investigador para el cumplimiento 

de las metas (Velásquez, 2019). Para el cumplimiento de las tareas se 

desarrollaron coordinaciones con los directivos, papás y tutores de aula. La 

investigación emplea procedimientos del enfoque cuantitativo.  Para ello 

primero se analizó la problemática sobre la producción de textos y la 

capacidad argumentativa. Luego se revisaron los estudios previos sobre las 

variables.   Se seleccionaron las teorías y enfoques de las variables, las 

dimensiones que dieron sustento a la investigación. Después se determinó 

la operacionalización de variables y se selecciona el instrumento de 

evaluación para medir las variables. Los instrumentos fueron sojuzgados a 

validación por veredicto de especialistas. Se aplicó a los estudiantes 

teniendo en cuenta el permiso correspondiente de los padres de familia.  La 

información recogida se procesó con los activos y soportes tecnológicos de 

la hoja de Cálculo Excel.  Los resultados se dispusieron en tablas y figuras 

para una mejor comprensión.  Luego se discutieron los resultados y se 

elaboraron las conclusiones y recomendaciones.  

Los procedimientos para el análisis de datos son las formas o procesos que 

el investigador sigue para alcanzar los objetivos, es como tener un panorama 

que se vincule con los modos y formas de uso de los instrumentos y técnicas 
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para la evaluación (Persman, 2017).  Para procesar la información recogida 

se utilizó el programa Excel, luego se dispuso en tablas y gráficos para una 

mejor comprensión.  Se utilizó la estadística porcentual para el análisis de 

reconocimiento del nivel de cada variable e inferencial para la relación de las 

dos variables.   

 

3.7. Aspectos éticos de la investigación    

 

El Instrumento 

Para recoger información que responda a las preguntas que planteamos en 

nuestra investigación, utilizamos la técnica llamada encuesta, cuyo 

instrumento fue el cuestionario; además, se procedió a tener en cuenta el 

consentimiento informado para la aplicación de los instrumentos, el cual fue 

enviado virtualmente a los padres de los estudiantes del cuarto grado de 

secundaria. 

Utilizamos un cuestionario por cada variable, los cuales detallamos a 

continuación. 

Cuestionario de habilidades de Producción de Textos. 

El objetivo de este cuestionario fue medir el nivel de producción de textos en 

los estudiantes de cuarto grado de educación secundaria de la I.E. P.A.L.D. 

de Chiclayo. 

El mencionado cuestionario está dividido en tres dimensiones que 

corresponden a la variable producción de textos: Planificación, textualización 

y Revisión. Cada una de las dimensiones tienen su respectivo ítem, que se 

han desglosado de los indicadores presentados en el cuadro de 

operacionalización de variables. 

En las tres dimensiones la escala de medición se dispuso en Alto, Medio y 

Bajo; donde Alto corresponde a la puntuación de 19 - 24, Medio de 13 - 18 y 

Bajo de 00 - 12. 

Cuestionario de Capacidad Argumentativa. 
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El objetivo de este cuestionario fue medir la capacidad argumentativa en los 

estudiantes de cuarto grado de educación secundaria de la I.E. P.A.L.D. en 

Chiclayo. 

El indicado cuestionario está dividido en tres dimensiones que corresponden 

a la segunda variable de nuestra investigación correlacional, los cuales son: 

Planificación de argumentos, textualización de argumentos y revisión de 

argumentos. Cada una de las dimensiones tienen los ítems pertinentes, los 

cuales surgen de los indicadores expuestos en el cuadro de 

operacionalización de variables. 

En la dimensión planificación de argumentos la escala de medición se 

dispuso en alto, medio y bajo; donde Bajo corresponde a la puntuación de 

00 - 8, Medio de 9 - 12 y Alto de 13 - 15. En la dimensión textualización de 

argumentos la escala de medición también se dispuso en alto, medio y bajo; 

donde Alto se puntuó de 24 - 30, Medio de 16 - 23, y Bajo de 00 -15. 

Asimismo, en la dimensión Revisión de argumentos se estableció la 

puntuación 13 - 15 para el nivel Alto, 9 - 12 para el nivel Medio y 00 - 8 para 

el nivel bajo. 

La aplicación del cuestionario consistió en que los estudiantes marquen los 

números de acuerdo a su parecer a partir de las proposiciones mostradas. 

Nunca A veces Casi siempre Siempre 

0 1 2 3 

 

Confiabilidad 

Se consideró los principios de confiabilidad de la información proporcionada 

por los estudiantes. Los datos obtenidos en la aplicación de instrumentos 

fueron valorados con la medida estadística Alfa de Cronbach lo que nos 

permitió valorar la confiabilidad interna de nuestros cuestionarios, analizando 

toda la correlación entre las preguntas de los mismos. 

Es de suma importancia utilizar esta medida, ya que las respuestas que 

obtuvimos nos proporcionaron resultados más confiables y precisos. 
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El tratamiento de la data, el cálculo de las puntuaciones y el estudio de la 

consistencia interna de las preguntas, nos permitieron tener una confiable 

interpretación de resultados, los cuales se abordan más adelante. 

 

Validación de Instrumentos 

Se solicitó el juicio de tres expertos para que realizaran la validación del 

instrumento de investigación, esta técnica fue de gran utilidad para valorar el 

contenido de los cuestionarios y de la posterior recogida de datos. 

Los expertos la conformaron personas con amplia trayectoria en el tema, 

cualificados que nos permitieron reunir dos criterios de calidad: validez y 

fiabilidad. 

Tras ser sometidos al juicio de dichos expertos, comprobamos que nuestros 

instrumentos estaban aptos para el propósito para el cual habían sido 

construidos y mostraban precisión y consistencia, es decir, los ítems 

manifestaban cohesión, el cual se pudo comprobar en la escala de medición 

de Alfa de Cronbach. 

 

Asimismo, se respetó la autoría de las fuentes bibliográficas utilizadas en la 

investigación las cuales se tratará de acuerdo a los principios normativos de 

la Asociación de Psicología Americana (APA). 
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CAPÍTULO IV 

RESULTADOS Y DISCUSIÓN 

4.1.  Análisis, interpretación y discusión de resultados  

En este capítulo se presentan los resultados obtenidos de la aplicación de los 

cuestionarios producción de texto y capacidad argumentativa. También mediante 

tablas y figuras estadísticas, que a continuación se detallan con sus respectivos 

análisis e interpretación en el siguiente orden: 

 
 

De la tabla, sobre la dimensión producción de textos, de acuerdo a los resultados 

obtenidos se determina que, en planificación la mayoría de estudiantes alcanzó 

el 53,52%, el 43,66% se ubicó en el nivel bajo, mientras que el 2,82% logró 

ubicarse en el nivel alto. En la dimensión de textualización la mayoría de 

estudiantes se ubicó en el nivel bajo con 88,73% mientras que el 11,27% alcanzó 

ubicarse en el nivel medio no encontrándose ningún elemento en el rango alto; 

en la dimensión revisión la mayoría alcanzó el nivel medio con 69,01%, el 

23,94% el nivel alto y el 7,04% el nivel bajo. Estos resultados permiten observar 

que el grupo muestra dificultades en sus habilidades y procesos de producción 

de textos solo un pequeño porcentaje alcanza a dominar dos de los tres niveles 

de producción.   
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De los resultados presentados en la tabla y en el gráfico sobre la variable 

producción de textos podemos observar que la mayoría de los estudiantes en un 

64,79% se ubican en el nivel medio, el 32,39% en el nivel bajo y solo el 2,82% 

en el nivel alto, resultados que valoran la variable en una situación limitada 

debido que muestran dificultades en las habilidades y procesos para producir 

textos   
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De la tabla, sobre las dimensiones de capacidad argumentativa, de acuerdo a 

los resultados obtenidos se determina que en planificación de argumentos la 

mayoría de estudiantes alcanzó el nivel medio con 85,92%, el 8,45% se ubicó en 

el nivel bajo mientras que el 5,63% logró ubicarse en el rango alto. En la 

dimensión de textualización la mayoría de estudiantes se ubicó en el nivel medio 

con 71,83%, el 23,94% en el nivel bajo, mientras que el 4,23% alcanzó ubicarse 

en el rango alto; en la dimensión revisión de argumentos la mayoría alcanzó el 

nivel medio con 84,51%, el 7,86% el nivel alto y el 5,63% el nivel bajo. Estos 

resultados permiten observar que el grupo muestra dificultades en sus 

habilidades y procesos para argumentar y dar razones adoptando una postura 

sobre la problemática que se aborda solo un pequeño porcentaje alcanza a 

dominar los tres niveles de argumentación.   
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De los resultados presentados sobre la variable capacidad argumentativa en la 

tabla y gráfico podemos observar que la mayoría de los estudiantes 

correspondientes a 67,61% se ubican en el nivel medio, el 29,58% en el nivel 

bajo y solo el 2,82% en el nivel alto, resultados que valoran la variable en una 

situación limitada debido que muestran dificultades en las habilidades y procesos 

para argumentar.    
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Prueba de hipótesis 

Hipótesis nula (Ho): No existe relación entre Habilidades de producción textual y 

capacidad argumentativa en estudiantes del cuarto grado de educación 

secundaria - I.E. P.A.L.D – Chiclayo. 

Hipótesis alterna (Ha): existe relación entre Habilidades de producción textual y 

capacidad argumentativa en estudiantes del cuarto grado de educación 

secundaria - I.E. P.A.L.D – Chiclayo. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Resultado: Basado en el valor del coeficiente de correlación de Tau_c de 

Kendall de 0.505 y un valor de p (nivel de significancia) de 0.000, que es menor 

que 0.05, se concluye lo siguiente: Existe una correlación positiva directa 

significativa entre las variables analizada; se acepta la hipótesis de 

investigación, la cual probablemente afirmaba que existe una relación entre las 

habilidades de producción de texto y la capacidad argumentativa; se rechaza 

la hipótesis nula, que probablemente afirmaba que no hay relación entre estas 

variables; el grado de significancia utilizado fue del 5%, con un rango de 

credulidad del 95%. Estos resultados indican que hay una asociación 

estadísticamente significativa entre las habilidades de producción de texto y la 

capacidad argumentativa en el contexto estudiado. 
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Conclusión: existe relación entre habilidades de producción textual y capacidad 

argumentativa en estudiantes de secundaria de la I.E. P.A.L.D – Chiclayo 

 

 

 
 

Discusión de resultados  

Objetivo 1: Identificar el nivel de las habilidades básicas de producción 

textual en estudiantes de secundaria de la I.E. P.A.L.D – Chiclayo. 

Un resultado se encuentra en la tabla 2 y 3 correspondiente a la variable 

habilidades de producción de textos y sus dimensiones donde se determinó que   

la mayoría de los estudiantes en un 64,79% se ubican en el nivel medio  en la 

variable debido que muestran dificultades en las habilidades y procesos para 

producir textos; en las dimensiones la mayoría se encuentra en el nivel medio 

(el 53,52% en planificación, el 88,73 en textualización  y el 69,02% en revisión) 

lo que permite evidenciar que el grupo muestra dificultades en sus habilidades 

y procesos de producción de textos solo un pequeño porcentaje alcanza a 

dominar dos de los tres niveles de producción.  Estos resultados tienen similitud 

con lo encontrado por Anampa (2016) quien indica que el 70 % de discentes se 

ubican en un rango de inicio, entre tanto el 18 % se sitúan en un rango de 

proceso y nada más un 12 % en el rango de logrado donde las dificultades 

corresponden a la escritura coherente y eficiente. Por su parte, Damián, Peche 

& Saboya (2018) encontró que en la prueba diagnóstica reflejó que la mayoría 

de estudiantes se encontraba en el nivel de inicio en producción de textos.  

Asimismo, Gómez-Navarro & Pita (2018) determinó que el diagnóstico 

evidenció que el 82% de los estudiantes se encontraban en inicio y el 20% en 

proceso demostrando las serias dificultades en producción textual. Flores 

(2017) cuando indica que la producción de textos Parece que estás 

describiendo la producción de textos como una actividad placentera y 

beneficiosa para los estudiantes, especialmente desde los primeros años de 

escolaridad. Es una oportunidad para fomentar la creatividad y desarrollar 

habilidades como la autonomía, la crítica, el análisis y, sobre todo, la reflexión. 

Asimismo, Manrique & García (2019) Entiendo que mencionas que los 

estudiantes enfrentan dificultades para plasmar sus ideas por escrito, 
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limitándose a crear solo borradores de sus textos. Según Llatas (2018), este 

problema radica en que los estudiantes no están llevando a cabo un proceso 

adecuado de producción de textos, el cual requiere el despliegue de habilidades 

cognitivas y motoras a lo largo de las fases de planificación, textualización y 

revisión. Además, mencionas que los estudiantes no están recibiendo el 

acompañamiento necesario por parte de los docentes para desarrollar estas 

habilidades de manera efectiva Díaz-Marín & Málaga (2018) explica que los 

estudiantes muestran dificultades en el uso de estrategias en un 95% del nivel 

bajo.  

 

Objetivo 2 Reconocer el nivel de la capacidad argumentativa en 

estudiantes de secundaria de la I.E. P.A.L.D – Chiclayo. 

Otro resultado se encuentra en las tablas 4 y 5 donde los estudiantes en su 

mayoría en la variable capacidad argumentativa y sus dimensiones alcanzaron 

el nivel medio  con un 67,61%  en la variable mostrando dificultades en las 

habilidades y procesos para argumentar; en la dimensiones de igual modo, 

alcanzaron el nivel medio (planificación de la argumentación 85,92%,  

textualización 71,83% y revisión de argumentos el 84,51%) mostrando 

dificultades en sus habilidades y procesos para argumentar y dar razones 

adoptando una postura sobre la problemática que se aborda.  Estos resultados 

tienen similitud con la investigación de Manco & Murillo (2018) cuando aplicó 

un diagnóstico y encontró que el nivel de argumentación fue bajo por lo que 

tuvo que diseñar una propuesta. Por el contrario, Uskola, Burgoa & Maguregi 

(2021) en su trabajo sobre capacidad argumentativo encontró que se habían 

producido diversos vertientes de la competencia argumentativa de mayor 

complejidad, planteando que la combinación entre las capacidades es 

perfectible y que involucra la urgencia de estudiar qué obstaculiza el manejo 

del razonamiento docto al emitir un juicio. Por otro lado, Santiago-More (2020) 

en su investigación sobre redacción de textos argumentativos se evidencia que 

el 63% muestran algunas habilidades para argumentar desarrolladas.  Para 

Uskola, Burgoa & Maguregi (2021) la argumentación hoy día ha adquirido gran 

importancia en el aprendizaje de las ciencias porque contribuye al desarrollo 

de: a) la competencia para aprender a aprender, b) el pensamiento crítico, 
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fomentando con ello la capacidad de participación en decisiones sociales; c) 

competencias relacionadas con la forma de trabajar de la comunidad científica, 

así como al desarrollo de ideas sobre la naturaleza de la ciencia que hagan 

justicia a su complejidad.  Cuando se realizan argumentaciones en contra, es 

decir que se oponen a una propuesta o a una idea para negarla o rechazarla 

que implica el ofrecimiento de razones o pruebas para apoyar las opiniones, 

dar cuenta del sentido de una situación o de un texto.  A partir del análisis se 

puede concluir que la capacidad argumentativa es vital porque promueve en 

los estudiantes la capacidad para que puedan plantear argumentos que les 

permita ser más críticos sobre lo que ocurre en su entorno, beneficiando a la 

comunidad. 

Objetivo 3: Reconocer la vinculación que existe entre habilidades básicas 

de producción textual y capacidad argumentativa en estudiantes de 

secundaria de la I.E. P.A.L.D – Chiclayo. 

Otro resultado se encuentra en la tabla 6 donde se evidencia que existe una 

correlación positiva directa entre las variables, y el valor de p (nivel de 

significancia) es 0,000 < 0.05; concluyéndose que existe relación entre 

habilidades de producción textual y capacidad argumentativa en estudiantes de 

secundaria de la I.E. P.A.L.D – Chiclayo. Este resultado se relaciona con el 

estudio de Leyva et al., (2022) quienes encontraron una correlación positiva 

directa mediante Rho de Spearman r=0,375 y un p-valor 0,001 entre el nivel 

inferencial de la comprensión lectora y los textos argumentativos. Se concluye 

que existe relación significativa entre el nivel inferencial de la comprensión 

lectora y la superestructura en la producción de textos argumentativos. 
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CONCLUSIONES 
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CONCLUSIONES 
 

 

Se concluyó que en la variable y dimensión de producción textual la mayoría 

de los estudiantes del cuarto grado de educación secundaria de la I.E. 

P.A.L.D, Chiclayo, se encuentra en un nivel medio con un índice porcentual 

de 64,79%, lo que permite evidenciar que el grupo muestra dificultades en sus 

habilidades y procesos de producción de textos. 

Se determinó que en la variable dimensión capacidad argumentativa la 

mayoría estudiantes del cuarto grado de educación secundaria de la I.E. 

P.A.L.D, Chiclayo, se encuentran en un nivel medio con un índice porcentual 

de 67.61% en la variable mostrando dificultades en sus habilidades y procesos 

para argumentar y dar razones adoptando una postura sobre la problemática 

que se aborda.   

Se determino la existencia de una correlación positiva directa con un índice 

de 0,505 entre las variables, y el valor de p (nivel de significancia) es 0,000 < 

0.05; llegando a la conclusión que se produce una relación entre las dos 

variables. La correlación que existe entre habilidades básicas de producción 

textual y capacidad argumentativa en estudiantes de secundaria de la I.E. 

P.A.L.D – Chiclayo.  
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RECOMENDACIONES 
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RECOMENDACIONES 
 

 

A los directores de las instituciones educativas tener en cuenta que las 

habilidades básicas de producción textual son importantes para expresar por 

escrito el pensamiento y se deben fomentar teniendo en cuenta los resultados 

de esta investigación. 

A los docentes de las instituciones educativa tener en cuenta los resultados de 

la presente investigación sobre capacidad argumentativa en estudiantes para 

revertir dificultades para argumentar.   

A los investigadores continuar con las investigaciones en otros contextos sobre 

la relación entre habilidades básicas de producción textual y capacidad 

argumentativa en estudiantes. 
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ANEXOS 
Anexo N° 01 

Matriz de consistencia   

Problemas Objetivos Hipótesis Variables 
de estudio 

Definición 
conceptual 

Definición 
operacional 

Dimensiones Metodología 

General  

¿Cuál es la relación 
entre habilidades 

básicas de 
producción textual y 

capacidad 
argumentativa en 

estudiantes de cuarto 
grado de secundaria 
de la I.E. Pedro Abel 
Labarthe Durand – 

Chiclayo? 

Específicos 

¿Cómo identificar el nivel 
de las habilidades 
básicas de producción 
textual en estudiantes de 
cuarto grado de la I.E. 
Pedro Abel Labarthe 
Durand – Chiclayo? 

¿Cómo reconocer el nivel 
de la capacidad 
argumentativa en 
estudiantes de cuarto 
grado de secundaria de la 
I.E. Pedro Abel Labarthe 
Durand – Chiclayo? 

¿Cuál es la vinculación 
que existe entre 
habilidades básicas de 
producción textual y 
capacidad argumentativa 
en estudiantes de cuarto 
grado de secundaria de la 
I.E. Pedro Abel Labarthe 
Durand – Chiclayo? 

objetivo general  

Determinar la relación 
entre habilidades básicas 
de producción textual y 
capacidad argumentativa 
en estudiantes de cuarto 
grado de secundaria de 
la I.E. Pedro Abel 
Labarthe Durand – 
Chiclayo.  

Objetivos 
específicos: 

 Identificar el nivel de las 
habilidades básicas de 

producción textual en estudiantes 
de cuarto grado de secundaria de 
la I.E. Pedro Abel Labarthe 
Durand – Chiclayo. 

Reconocer el nivel de la 
capacidad argumentativa en 
estudiantes de cuarto grado de 
secundaria de la I.E. Pedro Abel 
Labarthe Durand – Chiclayo. 

Reconocer la vinculación que 
existe entre habilidades básicas 
de producción textual y capacidad 
argumentativa en estudiantes de 
cuarto grado de secundaria de la 
I.E. Pedro Abel Labarthe Durand 
– Chiclayo. 

Hipótesis general  

La relación entre 
habilidades de 
producción textual y 
capacidad 
argumentativa en 
estudiantes de 
cuarto grado de 
secundaria de la I. E. 
Pedro Abel Labarthe 
Durand – Chiclayo 
es directa y 
significativa. 

 

Producción de 
textos  

Es la producción de 
textos escritos, es 
un proceso de 
capacidades a nivel 
mental como el 
análisis, la 
abstracción de 
ideas, la atención, 
comprensión y 
creatividad cuya 
meta es producir 
textos con 
coherencia y 
cohesión (Pérez, 
2005). 

Es un proceso de 
construcción   de 
una nueva forma 
de texto partiendo 
de la 
planificación, 
textualización y 
revisión cuya 
valoración será 
alto medio y bajo.  

Planificación  

Textualización  

Revisión 

Enfoque:  Cuantitativo 

Tipo: Correlacional 

Diseño: descriptivo no 

experimental, transversal, 

correlacional.: 

 

Donde:  

M.   Muestra  

Variable 1: Producción de textos 

Variable 2:  Capacidad 

argumentativa  

r:  Relación entre las dos 

variables 

Capacidad 
argumentativa 

Es un pensamiento 
crítico que se 
expresa de manera 
oral o escrita como 
respuesta breve o 
extensa a una 
temática, fenómeno 
y/o contexto, 
ofreciendo alguna 
explicación o razón 
(De Anda-Ramírez, 
2019).  

Es una actividad 
compleja en la 
que se 
manifiestan 
procesos 
mentales 
(reflexión, 
cuestionamiento, 
evaluación, 
habilidades de 
pensamiento) y 
de socialización 
(negociación) que 
va desde la 
planificación, 
textualización y 
revisión de 
argumentos.  

Planificación 

de argumentos  

Textualización 

de argumentos  

Revisión de 

argumentos 



       

 
 

Anexo N° 02 

Instrumentos de recolección de datos  

Cuestionario de habilidades de producción de textos (HPT). 

Objetivo:  Medir el nivel de producción de textos en los estudiantes de cuarto grado 

de educación secundaria. 

Instrucciones: A partir de las proposiciones que se muestran en las dimensiones 

marca en los números de acuerdo a tu parecer.  

 

Nunca  A veces Casi siempre   Siempre 

0 1 2 3 

 

Dimensiones N.º Ítems 
ESCALA 

0 1 2 3 

Planificación   

1 - Selecciono de manera autónoma el tipo de 
texto que voy a producir. 

    

2 - Determino claramente el propósito 
comunicativo del texto. 

    

3 - Selecciono de forma autónoma el destinatario 
del texto. 

    

4 - Organizo la información de acuerdo al texto.     

5 - Respeto la estructura del tipo de texto.     

6 - Tengo ideas claras de lo que quiero comunicar.     

7 - Manifiesto cómo despertar interés en los 
lectores. 

    

8 - Decido el tipo de lenguaje que usaré en el texto, 
formal o coloquial. 

    

Textualización   

9 - Expreso ideas acerca del contenido del texto.     

10 - Escribo todas las ideas planificadas.     

11 - Escribo en relación al propósito comunicativo 
del texto. 

    

12 - Soy coherente con mis ideas.     

13 - Los párrafos redactados evidencian coherencia 
y una secuencia lógica. 

    

14 - Empleos sinónimos cuando reitero alguna 
palabra. 

    

15 - Utilizo signos de puntuación y reglas 
ortográficas. 

    

16 - Escribo haciendo uso de un vocabulario 
pertinente. 

    

Revisión   17 - Reviso el texto para mejorar la redacción.     



       

 
 

18 - Identifico algunas contradicciones en el texto.     

19 - Determino la coherencia de ideas.     

20 - Reescribo las frases o párrafos que identifico 
que no son adecuados. 

    

21 - Reviso la cohesión textual.      

22 - Identifico y excluyo ideas repetidas.     

23 - Reviso y corrijo los signos de puntuación y 
ortografía del texto. 

    

24 - Socializo y argumento con mis compañeros el 
texto creado. 

    

SUB TOTAL     

PUNTAJE TOTAL  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



       

 
 

Cuestionario de capacidad argumentativa (CA) 

Objetivo:  Medir el nivel de la capacidad argumentativa en los estudiantes de 

cuarto grado de educación secundaria. 

Instrucciones: A partir de las proposiciones que se muestran en las dimensiones 

marca en los números de acuerdo a tu parecer.  

 

Nunca A veces Casi siempre Siempre 

0 1 2 3 

 

Dimensiones N.º Ítems 
ESCALA 

0 1 2 3 

Planificación 
de 

argumentos  

1 - Determino el propósito del tema/problema del 
texto que va a producir.  

    

2 

- Establezco la distribución de las ideas para 
cada una de la partes o estructura (tesis, 
argumentos y conclusión) del texto 
argumentativo. 

    

3 - Enuncio la tesis central del texto de manera 
explícita o implícita al planificar. 

    

4 

- Cuando planifico selecciono información 
relevante para administrarlos en los 
argumentos, como evidencias, ejemplos o 
refuerzos. 

    

5 
- Al planificar tengo en cuenta los tipos de 

argumentos que voy a utilizar para el cuerpo de 
mi texto. 

    

Textualización 
de los 

argumentos   

6 - Textualizo los argumentos tomando en cuenta 
la tesis. 

    

7 
- Textualizo los argumentos utilizando garantías 

(ideas) que respalden a la base de la tesis 
cuando. 

    

8 
- Refuerzo los argumentos utilizando uno o más 

respaldos que refuerce a la garantía, a la base 
y a la tesis cuando construyo los argumentos. 

    

9 
- Construyo las ideas con claridad utilizando 

marcadores textuales que orienten los 
párrafos.  

    

10 
- Organizo las ideas utilizando mecanismos de 

referencias que permitan dar fluidez y 
flexibilidad.  

    

11 
- Organizo las ideas mediante conectores 

lógicos para dar claridad y coherencia a los 
párrafos.  

    

12 
- Formulo contraargumentos sobre las ideas de 

otros autores utilizada en el texto cuando lo 
considero inconsistente. 

    



       

 
 

13 
- Utilizo ideas citadas como argumentos de 

autoridad cuando construyo los respaldos del 
argumento. 

    

14 - Textualizo utilizando ideas de analogías y 
ejemplos cuándo escribo los argumentos. 

    

15 

- Construyo la conclusión buscando que el 
enunciado guarde estrecha relación de 
complementariedad con los argumentos 
desarrollados 

    

Revisión de 
los 

argumentos 

16 

- Reviso y corrijo los argumentos escritos a 
través de códigos o marcas significativas 
valorando la calidad de los argumentos 
planteados. 

    

17 

- Verifico y corrijo el texto considerando 
mantener bien definida las partes (tesis, 
argumentos y conclusión) de la estructura del 
texto argumentativo. 

    

18 
- Corrijo las ideas del texto buscando establecer 

unidad temática y comunicativa sobre la tesis 
central y el propósito establecido al inicio. 

    

19 
- Presento estrictamente el manejo de las 

referencias bibliográficas y la información de 
las diversas fuentes citadas en el texto. 

    

20 

- Reviso estrictamente que el texto mantenga 
una relación estrecha de correspondencia 
entre el enunciado de la tesis y el enunciado de 
la conclusión. 

    

SUB TOTAL     

PUNTAJE TOTAL  

 

 

  

   

  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



       

 
 

PROCESAMIENTO DE INFORMACIÓN              Anexo N° 03   

  

N° 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 17 18 19 20 P1 P2 P3 PG

1 2 2 2 3 1 2 2 2 2 2 1 1 1 2 1 3 1 2 2 2 10 16 10 36

2 1 2 2 2 1 2 1 2 1 1 2 2 2 1 1 2 1 2 3 1 8 15 9 32

3 2 2 2 2 2 1 1 1 2 1 1 1 2 2 2 2 2 3 1 1 10 14 9 33

4 3 3 2 2 1 2 2 2 1 2 1 1 1 1 1 2 1 2 3 2 11 14 10 35

5 3 3 1 1 2 1 2 2 1 1 2 2 2 2 2 1 2 1 2 2 10 17 8 35

6 3 2 1 2 1 3 2 1 2 3 1 2 1 1 3 1 2 1 2 1 9 19 7 35

7 2 1 3 2 1 1 3 1 2 1 3 1 1 2 2 2 1 1 3 1 9 17 8 34

8 2 1 2 1 2 2 2 2 1 2 2 1 2 1 3 1 2 2 2 2 8 18 9 35

9 3 2 2 2 1 3 1 1 2 3 2 1 3 1 1 2 3 3 1 1 10 18 10 38

10 2 2 1 2 2 1 1 2 1 2 1 2 2 1 1 2 2 1 1 2 9 14 8 31

11 1 2 1 2 2 1 1 2 2 1 2 2 1 2 2 2 2 1 1 2 8 16 8 32

12 2 2 1 1 2 2 2 2 2 1 2 2 2 1 2 1 2 2 2 2 8 18 9 35

13 2 2 2 2 1 2 2 1 2 2 2 2 1 2 1 2 1 2 2 1 9 17 8 34

14 3 3 1 2 3 3 1 2 2 3 2 3 3 2 3 2 3 3 3 2 12 24 13 49

15 2 2 2 1 2 2 2 1 2 2 1 1 1 2 2 1 2 2 2 1 9 16 8 33

16 1 1 3 1 3 1 1 1 3 1 3 1 2 1 1 2 1 2 3 1 9 15 9 33

17 2 2 1 2 1 3 2 2 1 3 2 1 1 1 2 2 3 3 2 2 8 18 12 38

18 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 15 30 15 60

19 2 1 3 3 2 1 2 2 1 1 1 2 1 2 1 1 2 3 2 2 11 14 10 35

20 2 2 2 1 1 2 2 2 2 2 1 2 2 1 2 1 3 2 2 2 8 18 10 36

21 2 2 2 1 2 2 3 1 3 2 2 1 1 2 2 3 1 2 2 2 9 19 10 38

22 2 2 2 1 1 2 2 1 2 1 2 1 2 1 1 2 3 2 1 1 8 15 9 32

23 2 2 1 3 2 2 1 3 2 2 3 1 2 3 2 2 2 1 3 1 10 21 9 40

24 2 2 1 1 1 1 2 2 2 2 2 1 2 2 1 2 1 2 3 2 7 17 10 34

25 2 2 2 2 2 1 2 2 2 1 2 2 1 2 1 1 2 1 2 2 10 16 8 34

26 3 1 2 3 1 2 1 1 3 1 3 2 1 3 1 2 2 1 2 1 10 18 8 36

27 2 1 2 1 1 1 1 3 3 2 2 1 2 1 1 1 3 3 3 3 7 17 13 37

28 1 2 1 2 2 2 1 1 2 1 2 1 1 2 1 1 2 2 2 2 8 14 9 31

29 1 2 2 2 1 2 2 2 2 2 1 2 1 1 2 2 1 3 1 1 8 17 8 33

30 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 3 2 2 2 1 1 2 10 21 8 39

31 3 3 2 1 1 2 2 2 1 2 2 1 2 1 2 2 2 1 1 2 10 17 8 35

32 1 2 2 2 2 2 3 2 1 3 2 2 2 1 2 1 2 2 2 2 9 20 9 38

33 2 2 1 2 1 2 3 2 2 1 2 1 2 2 1 2 1 2 2 1 8 18 8 34

34 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 1 3 1 2 10 20 9 39

35 2 2 1 2 3 2 1 2 2 1 1 1 2 2 2 1 2 2 2 1 10 16 8 34

36 2 1 2 2 1 1 2 2 2 2 2 2 1 2 1 3 1 2 2 2 8 17 10 35

37 2 1 1 2 2 1 1 2 2 2 2 1 1 1 1 2 1 2 3 1 8 14 9 31

38 1 2 2 2 1 2 1 1 1 1 2 1 2 1 2 2 2 1 1 1 8 14 7 29

39 1 1 1 2 2 2 2 2 1 2 1 1 1 2 1 2 1 2 1 2 7 15 8 30

40 1 2 2 2 3 2 1 1 1 1 2 2 1 2 2 1 2 1 2 2 10 15 8 33

41 3 3 3 1 3 3 2 2 1 3 1 3 1 2 3 1 3 2 3 2 13 21 11 45

42 2 2 1 1 2 1 1 1 3 2 2 3 2 2 3 1 3 1 3 1 8 20 9 37

43 2 1 1 3 1 1 3 1 2 1 1 3 1 2 3 1 2 2 2 2 8 18 9 35

44 2 1 3 1 2 2 2 2 1 2 2 1 2 1 1 2 1 3 3 1 9 16 10 35

45 3 2 2 2 1 3 1 1 2 3 2 1 1 1 1 2 2 3 1 2 10 16 10 36

46 2 1 1 2 2 1 1 2 1 2 1 2 2 1 1 2 2 3 3 2 8 14 12 34

47 1 2 1 2 2 1 1 2 2 1 2 2 1 2 2 1 2 2 2 2 8 16 9 33

48 2 2 1 1 2 2 2 2 2 1 2 2 2 1 2 2 1 2 2 1 8 18 8 34

49 2 2 2 2 1 2 2 1 1 2 2 2 1 2 1 2 3 3 1 2 9 16 11 36

50 1 2 1 2 3 3 1 2 2 3 2 1 2 2 1 2 2 2 2 1 9 19 9 37

51 2 2 2 1 2 2 2 1 2 2 1 2 1 2 2 1 1 3 3 3 9 17 11 37

52 1 3 1 3 1 2 1 2 3 1 3 1 2 1 1 2 3 3 2 2 9 17 12 38

53 2 2 1 2 1 3 2 2 1 3 2 1 2 1 2 3 3 3 3 3 8 19 15 42

54 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 1 2 1 2 2 15 30 8 53

55 2 1 1 1 2 1 2 2 1 1 1 2 1 2 1 2 3 2 2 2 7 14 11 32

56 2 2 2 2 1 2 2 2 2 2 2 2 2 1 2 1 2 2 2 2 9 19 9 37

57 2 2 2 1 2 2 1 1 1 2 2 1 1 2 2 3 1 2 2 2 9 15 10 34

58 2 2 2 1 1 2 2 1 2 1 2 1 2 1 1 2 1 2 1 1 8 15 7 30

59 2 2 1 1 2 2 1 3 2 2 3 2 2 3 2 2 2 1 2 1 8 22 8 38

60 2 2 1 1 1 1 2 2 2 2 2 1 2 2 1 2 1 2 1 2 7 17 8 32

61 2 2 2 2 2 1 2 2 2 1 2 2 1 2 1 1 2 1 2 2 10 16 8 34

62 3 1 3 2 1 2 3 1 1 2 1 1 2 1 2 1 2 2 1 1 10 16 7 33

63 2 1 2 1 3 1 3 3 3 2 2 1 2 1 2 1 2 1 3 1 9 20 8 37

64 1 2 1 2 2 2 1 1 2 1 2 1 1 2 1 1 2 2 2 2 8 14 9 31

65 1 2 2 2 1 2 2 2 2 2 1 2 1 1 2 2 1 3 1 1 8 17 8 33

66 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 3 2 2 2 1 1 2 10 21 8 39

67 2 1 2 1 1 2 2 2 1 2 2 1 2 1 2 2 2 1 1 2 7 17 8 32

68 1 2 2 2 2 2 3 3 1 3 2 2 2 1 2 1 2 2 2 2 9 21 9 39

69 2 2 1 2 1 1 3 2 2 1 2 1 2 1 1 2 3 2 2 1 8 16 10 34

70 2 2 1 1 2 2 1 3 2 2 3 2 2 3 2 2 1 3 1 2 8 22 9 39

71 2 2 1 2 1 1 2 2 2 2 2 1 2 2 1 1 2 2 2 1 8 17 8 33

PRODUCCIÓN DE TEXTOS 



       

 
 

 

 

 

 

NOTA ESCALA NOTA ESCALA NOTA ESCALA

1 10 MEDIO 16 MEDIO 10 MEDIO 36 MEDIO

2 8 MEDIO 15 BAJO 9 MEDIO 32 MEDIO

3 10 MEDIO 14 BAJO 9 MEDIO 33 MEDIO

4 11 MEDIO 14 BAJO 10 MEDIO 35 MEDIO

5 10 MEDIO 17 MEDIO 8 MEDIO 35 MEDIO

6 9 MEDIO 19 MEDIO 7 BAJO 35 MEDIO

7 9 MEDIO 17 MEDIO 8 MEDIO 34 MEDIO

8 8 MEDIO 18 MEDIO 9 MEDIO 35 MEDIO

9 10 MEDIO 18 MEDIO 10 MEDIO 38 MEDIO

10 9 MEDIO 14 BAJO 8 MEDIO 31 MEDIO

11 8 MEDIO 16 MEDIO 8 MEDIO 32 MEDIO

12 8 MEDIO 18 MEDIO 9 MEDIO 35 MEDIO

13 9 MEDIO 17 MEDIO 8 MEDIO 34 MEDIO

14 12 ALTO 24 ALTO 13 ALTO 49 ALTO

15 9 MEDIO 16 MEDIO 8 MEDIO 33 MEDIO

16 9 MEDIO 15 BAJO 9 MEDIO 33 MEDIO

17 8 MEDIO 18 MEDIO 12 ALTO 38 MEDIO

18 15 ALTO 30 ALTO 15 ALTO 60 ALTO

19 11 MEDIO 14 BAJO 10 MEDIO 35 MEDIO

20 8 MEDIO 18 MEDIO 10 MEDIO 36 MEDIO

21 9 MEDIO 19 MEDIO 10 MEDIO 38 MEDIO

22 8 MEDIO 15 BAJO 9 MEDIO 32 MEDIO

23 10 MEDIO 21 MEDIO 9 MEDIO 40 MEDIO

24 7 BAJO 17 MEDIO 10 MEDIO 34 MEDIO

25 10 MEDIO 16 MEDIO 8 MEDIO 34 MEDIO

26 10 MEDIO 18 MEDIO 8 MEDIO 36 MEDIO

27 7 BAJO 17 MEDIO 13 ALTO 37 MEDIO

28 8 MEDIO 14 BAJO 9 MEDIO 31 MEDIO

29 8 MEDIO 17 MEDIO 8 MEDIO 33 MEDIO

30 10 MEDIO 21 MEDIO 8 MEDIO 39 MEDIO

31 10 MEDIO 17 MEDIO 8 MEDIO 35 MEDIO

32 9 MEDIO 20 MEDIO 9 MEDIO 38 MEDIO

33 8 MEDIO 18 MEDIO 8 MEDIO 34 MEDIO

34 10 MEDIO 20 MEDIO 9 MEDIO 39 MEDIO

35 10 MEDIO 16 MEDIO 8 MEDIO 34 MEDIO

36 8 MEDIO 17 MEDIO 10 MEDIO 35 MEDIO

37 8 MEDIO 14 BAJO 9 MEDIO 31 MEDIO

38 8 MEDIO 14 BAJO 7 BAJO 29 BAJO

39 7 BAJO 15 BAJO 8 MEDIO 30 BAJO

40 10 MEDIO 15 BAJO 8 MEDIO 33 MEDIO

41 13 ALTO 21 MEDIO 11 MEDIO 45 MEDIO

42 8 MEDIO 20 MEDIO 9 MEDIO 37 MEDIO

43 8 MEDIO 18 MEDIO 9 MEDIO 35 MEDIO

44 9 MEDIO 16 MEDIO 10 MEDIO 35 MEDIO

45 10 MEDIO 16 MEDIO 10 MEDIO 36 MEDIO

46 8 MEDIO 14 BAJO 12 ALTO 34 MEDIO

47 8 MEDIO 16 MEDIO 9 MEDIO 33 MEDIO

48 8 MEDIO 18 MEDIO 8 MEDIO 34 MEDIO

49 9 MEDIO 16 MEDIO 11 MEDIO 36 MEDIO

50 9 MEDIO 19 MEDIO 9 MEDIO 37 MEDIO

51 9 MEDIO 17 MEDIO 11 MEDIO 37 MEDIO

52 9 MEDIO 17 MEDIO 12 ALTO 38 MEDIO

53 8 MEDIO 19 MEDIO 15 ALTO 42 MEDIO

54 15 ALTO 30 ALTO 8 MEDIO 53 ALTO

55 7 BAJO 14 BAJO 11 MEDIO 32 MEDIO

56 9 MEDIO 19 MEDIO 9 MEDIO 37 MEDIO

57 9 MEDIO 15 BAJO 10 MEDIO 34 MEDIO

58 8 MEDIO 15 BAJO 7 BAJO 30 BAJO

59 8 MEDIO 22 MEDIO 8 MEDIO 38 MEDIO

60 7 BAJO 17 MEDIO 8 MEDIO 32 MEDIO

61 10 MEDIO 16 MEDIO 8 MEDIO 34 MEDIO

62 10 MEDIO 16 MEDIO 7 BAJO 33 MEDIO

63 9 MEDIO 20 MEDIO 8 MEDIO 37 MEDIO

64 8 MEDIO 14 BAJO 9 MEDIO 31 MEDIO

65 8 MEDIO 17 MEDIO 8 MEDIO 33 MEDIO

66 10 MEDIO 21 MEDIO 8 MEDIO 39 MEDIO

67 7 BAJO 17 MEDIO 8 MEDIO 32 MEDIO

68 9 MEDIO 21 MEDIO 9 MEDIO 39 MEDIO

69 8 MEDIO 16 MEDIO 10 MEDIO 34 MEDIO

70 8 MEDIO 22 MEDIO 9 MEDIO 39 MEDIO

71 8 MEDIO 17 MEDIO 8 MEDIO 33 MEDIO

CAPACIDAD ARGUMENTATIVA

ESTUDIANTES

DIMENSIONES

PROMEDIO 

Planificación de 

argumentos

Textualización 

textualziación de Revisión de argumentos 



       

 
 

PRODUCCIÓN DE TEXTOS  

 

 

N° 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 17 18 19 20 21 22 23 24 P1 P2 P3 PG

1 2 2 2 3 1 2 2 2 2 2 1 1 1 2 1 3 1 2 2 2 2 2 1 1 16 9 17 42

2 1 2 1 2 1 2 1 1 1 1 2 2 1 1 1 2 1 2 1 1 1 1 2 1 11 8 13 32

3 2 2 2 2 2 1 1 1 2 1 1 1 2 2 2 2 2 1 1 1 2 1 1 2 13 9 15 37

3 3 3 2 2 1 2 1 2 1 2 1 1 1 1 1 2 1 2 1 2 1 2 1 1 16 7 14 37

5 1 1 1 1 2 1 2 2 1 1 2 2 2 2 2 1 2 1 2 2 1 1 2 2 11 10 16 37

6 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 8 6 10 24

7 2 1 1 1 1 1 3 1 2 1 1 1 1 2 1 1 1 1 3 1 2 1 1 1 11 8 13 32

8 2 1 1 1 2 2 2 2 1 2 1 1 1 1 1 1 2 2 2 2 1 2 1 1 13 7 15 35

9 3 2 2 2 1 3 1 1 2 3 2 1 1 1 1 2 1 3 1 1 2 3 2 1 15 10 17 42

10 2 1 1 2 2 1 1 2 1 2 1 2 2 1 1 2 2 1 1 2 1 2 1 1 12 9 14 35

11 1 2 1 2 2 1 1 2 2 1 2 2 1 2 2 2 2 1 1 2 2 1 2 2 12 10 17 39

12 2 2 1 1 2 2 2 2 2 1 2 2 2 1 2 1 2 2 2 2 2 1 2 2 14 10 18 42

13 2 2 2 2 1 2 2 1 1 2 2 2 1 2 1 2 1 2 2 1 1 2 2 1 14 10 15 39

14 1 1 1 2 1 3 1 2 2 3 2 1 1 2 1 2 1 3 1 2 2 3 2 1 12 11 18 41

15 2 2 2 1 2 2 2 1 2 2 1 1 1 2 2 1 2 2 2 1 2 2 1 2 14 9 17 40

16 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 3 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 3 1 8 8 12 28

17 2 2 1 2 1 3 2 2 1 4 2 1 1 1 2 2 1 3 2 2 1 3 2 2 15 10 20 45

18 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 24 18 30 72

19 2 1 1 1 2 1 2 2 1 1 1 2 1 2 1 1 2 1 2 2 1 1 1 1 12 8 13 33

20 2 2 2 1 1 2 2 2 2 2 1 2 2 1 2 1 1 2 2 2 2 2 1 2 14 10 17 41

21 2 2 2 1 2 2 1 1 1 2 2 1 1 2 2 3 1 2 2 2 2 2 1 2 13 9 19 41

22 2 2 2 1 1 2 2 1 2 1 2 1 2 1 1 2 1 2 1 1 1 1 2 1 13 9 13 35

23 2 2 1 1 2 2 1 3 2 2 3 1 2 4 2 2 2 1 1 1 2 1 1 2 14 14 15 43

24 2 2 1 1 1 1 2 2 2 2 2 1 2 2 1 2 1 2 1 2 1 2 1 1 12 11 14 37

25 2 2 2 2 2 1 2 2 2 1 2 2 1 2 1 1 2 1 2 2 1 1 2 1 15 10 14 39

26 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 8 6 10 24

27 2 1 2 1 1 1 1 3 3 2 2 1 2 1 1 1 1 1 3 1 2 1 1 1 12 11 13 36

28 1 2 1 2 2 2 1 1 2 1 2 1 1 2 1 1 2 2 2 2 1 2 1 1 12 9 15 36

29 1 2 2 2 1 2 2 2 2 2 1 2 1 1 2 2 1 3 1 1 2 3 2 2 14 9 19 42

30 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 3 2 2 2 1 1 2 1 2 1 2 16 13 16 45

31 1 1 2 1 1 2 2 2 1 2 2 1 2 1 2 2 2 1 1 2 2 1 2 2 12 9 17 38

32 1 2 2 2 2 2 3 3 1 3 2 2 2 1 2 1 2 2 2 2 2 1 2 2 17 11 18 46

33 2 2 1 2 1 1 3 2 2 1 2 1 2 1 1 2 1 2 2 1 1 2 2 1 14 9 15 38

34 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 1 3 1 2 2 3 2 2 16 12 20 48

35 2 2 1 2 3 2 1 2 2 1 1 1 2 2 2 1 2 2 2 1 2 2 1 2 15 9 17 41

36 2 1 2 2 1 1 2 2 2 2 2 2 1 1 1 3 1 2 2 2 2 2 1 1 13 10 17 40

37 2 1 1 2 2 1 1 2 2 2 2 1 1 1 1 2 1 2 1 1 1 1 2 1 12 9 13 34

38 1 1 2 2 1 2 1 1 1 1 2 1 1 1 1 2 2 1 1 1 2 1 1 1 11 7 13 31

39 1 1 1 2 2 2 1 2 1 2 1 1 1 2 1 2 1 2 1 2 1 2 1 1 12 8 14 34

40 1 2 2 2 3 2 1 1 1 1 2 2 1 2 2 1 2 1 2 2 1 1 2 2 14 9 16 39

41 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 8 6 10 24

42 2 2 1 1 2 1 1 1 3 2 2 3 2 2 3 1 1 1 3 1 2 1 1 3 11 14 17 42

43 2 1 1 1 1 1 3 1 2 1 1 1 1 2 1 1 2 2 2 2 1 2 1 1 11 8 15 34

44 2 1 1 1 2 2 2 2 1 2 1 1 1 1 1 2 1 3 1 1 2 3 2 1 13 7 17 37

45 3 2 2 2 1 3 1 1 2 3 2 1 1 1 1 2 2 1 1 2 1 2 1 1 15 10 14 39

46 2 1 1 2 2 1 1 2 1 2 1 2 2 1 1 2 2 1 1 2 2 1 2 1 12 9 15 36

47 1 2 1 2 2 1 1 2 2 1 2 2 1 2 2 1 2 2 2 2 2 1 2 2 12 10 18 40

48 2 2 1 1 2 2 2 2 2 1 2 2 2 1 2 2 1 2 2 1 1 2 2 2 14 10 17 41

49 2 2 2 2 1 2 2 1 1 2 2 2 1 2 1 2 1 3 1 2 2 3 2 1 14 10 18 42

50 1 1 1 2 1 3 1 2 2 3 2 1 1 2 1 1 2 2 2 1 2 2 1 1 12 11 15 38

51 2 2 2 1 2 2 2 1 2 2 1 1 1 2 2 1 1 1 1 1 1 1 3 2 14 9 14 37

52 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 3 1 1 1 1 2 1 3 2 2 1 3 2 1 8 8 18 34

53 2 2 1 2 1 3 2 2 1 3 2 1 1 1 2 3 3 3 3 3 3 3 3 2 15 9 28 52

54 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 1 2 1 2 2 1 1 1 3 24 18 17 59

55 2 1 1 1 2 1 2 2 1 1 1 2 1 2 1 1 1 2 2 2 2 2 1 1 12 8 15 35

56 2 2 2 1 1 2 2 2 2 2 1 2 2 1 2 1 2 2 2 2 2 1 2 2 14 10 18 42

57 2 2 2 1 2 2 1 1 1 2 2 1 1 2 2 3 1 2 2 2 2 2 1 2 13 9 19 41

58 2 2 2 1 1 2 2 1 2 1 2 1 2 1 1 2 1 2 1 1 1 1 2 1 13 9 13 35

59 2 2 1 1 2 2 1 3 2 2 3 1 2 3 2 2 2 1 1 1 2 1 1 2 14 13 15 42

60 2 2 1 1 1 1 2 2 2 2 2 1 2 2 1 2 1 2 1 2 1 2 1 1 12 11 14 37

61 2 2 2 2 2 1 2 2 2 1 2 2 1 2 1 1 2 1 2 2 1 1 2 1 15 10 14 39

62 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 8 6 10 24

63 2 1 2 1 1 1 1 3 3 2 2 1 2 1 1 1 1 1 3 1 2 1 1 1 12 11 13 36

64 1 2 1 2 2 2 1 1 2 1 2 1 1 2 1 1 2 2 2 2 1 2 1 1 12 9 15 36

65 1 2 2 2 1 2 2 2 2 2 1 2 1 1 2 2 1 3 1 1 2 3 2 2 14 9 19 42

66 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 3 2 2 2 1 1 2 1 2 1 2 16 13 16 45

67 1 1 2 1 1 2 2 2 1 2 2 1 2 1 2 2 2 1 1 2 2 1 2 2 12 9 17 38

68 1 2 2 2 2 2 3 3 1 3 2 2 2 1 2 1 2 2 2 2 2 1 2 2 17 11 18 46

69 2 2 1 2 1 1 3 2 2 1 2 1 2 1 1 2 1 2 2 1 1 2 2 1 14 9 15 38

70 2 2 1 1 2 2 1 3 2 2 3 1 2 3 2 2 1 3 1 2 2 3 2 2 14 13 20 47

71 2 2 1 1 1 1 2 2 2 2 2 1 2 2 1 1 2 2 2 1 2 2 1 1 12 11 15 38

PRODUCCIÓN DE TEXTOS 



       

 
 

 

 

NOTA ESCALA NOTA ESCALA NOTA ESCALA

1 16 MEDIO 9 BAJO 17 MEDIO 42 MEDIO

2 11 BAJO 8 BAJO 13 MEDIO 32 BAJO

3 13 MEDIO 9 BAJO 15 MEDIO 37 MEDIO

4 16 MEDIO 7 BAJO 14 MEDIO 37 MEDIO

5 11 BAJO 10 BAJO 16 MEDIO 37 MEDIO

6 8 BAJO 6 BAJO 10 BAJO 24 BAJO

7 11 BAJO 8 BAJO 13 MEDIO 32 BAJO

8 13 MEDIO 7 BAJO 15 MEDIO 35 BAJO

9 15 MEDIO 10 BAJO 17 MEDIO 42 MEDIO

10 12 BAJO 9 BAJO 14 MEDIO 35 BAJO

11 12 BAJO 10 BAJO 17 MEDIO 39 MEDIO

12 14 MEDIO 10 BAJO 18 ALTO 42 MEDIO

13 14 MEDIO 10 BAJO 15 MEDIO 39 MEDIO

14 12 BAJO 11 BAJO 18 ALTO 41 MEDIO

15 14 MEDIO 9 BAJO 17 MEDIO 40 MEDIO

16 8 BAJO 8 BAJO 12 BAJO 28 BAJO

17 15 MEDIO 10 BAJO 20 ALTO 45 MEDIO

18 24 ALTO 18 MEDIO 30 ALTO 72 ALTO

19 12 BAJO 8 BAJO 13 MEDIO 33 BAJO

20 14 MEDIO 10 BAJO 17 MEDIO 41 MEDIO

21 13 MEDIO 9 BAJO 19 ALTO 41 MEDIO

22 13 MEDIO 9 BAJO 13 MEDIO 35 BAJO

23 14 MEDIO 14 MEDIO 15 MEDIO 43 MEDIO

24 12 BAJO 11 BAJO 14 MEDIO 37 MEDIO

25 15 MEDIO 10 BAJO 14 MEDIO 39 MEDIO

26 8 BAJO 6 BAJO 10 BAJO 24 BAJO

27 12 BAJO 11 BAJO 13 MEDIO 36 BAJO

28 12 BAJO 9 BAJO 15 MEDIO 36 BAJO

29 14 MEDIO 9 BAJO 19 ALTO 42 MEDIO

30 16 MEDIO 13 MEDIO 16 MEDIO 45 MEDIO

31 12 BAJO 9 BAJO 17 MEDIO 38 MEDIO

32 17 MEDIO 11 BAJO 18 ALTO 46 MEDIO

33 14 MEDIO 9 BAJO 15 MEDIO 38 MEDIO

34 16 MEDIO 12 BAJO 20 ALTO 48 MEDIO

35 15 MEDIO 9 BAJO 17 MEDIO 41 MEDIO

36 13 MEDIO 10 BAJO 17 MEDIO 40 MEDIO

37 12 BAJO 9 BAJO 13 MEDIO 34 BAJO

38 11 BAJO 7 BAJO 13 MEDIO 31 BAJO

39 12 BAJO 8 BAJO 14 MEDIO 34 BAJO

40 14 MEDIO 9 BAJO 16 MEDIO 39 MEDIO

41 8 BAJO 6 BAJO 10 BAJO 24 BAJO

42 11 BAJO 14 MEDIO 17 MEDIO 42 MEDIO

43 11 BAJO 8 BAJO 15 MEDIO 34 BAJO

44 13 MEDIO 7 BAJO 17 MEDIO 37 MEDIO

45 15 MEDIO 10 BAJO 14 MEDIO 39 MEDIO

46 12 BAJO 9 BAJO 15 MEDIO 36 BAJO

47 12 BAJO 10 BAJO 18 ALTO 40 MEDIO

48 14 MEDIO 10 BAJO 17 MEDIO 41 MEDIO

49 14 MEDIO 10 BAJO 18 ALTO 42 MEDIO

50 12 BAJO 11 BAJO 15 MEDIO 38 MEDIO

51 14 MEDIO 9 BAJO 14 MEDIO 37 MEDIO

52 8 BAJO 8 BAJO 18 ALTO 34 BAJO

53 15 MEDIO 9 BAJO 28 ALTO 52 MEDIO

54 24 ALTO 18 MEDIO 17 MEDIO 59 ALTO

55 12 BAJO 8 BAJO 15 MEDIO 35 BAJO

56 14 MEDIO 10 BAJO 18 ALTO 42 MEDIO

57 13 MEDIO 9 BAJO 19 ALTO 41 MEDIO

58 13 MEDIO 9 BAJO 13 MEDIO 35 BAJO

59 14 MEDIO 13 MEDIO 15 MEDIO 42 MEDIO

60 12 BAJO 11 BAJO 14 MEDIO 37 MEDIO

61 15 MEDIO 10 BAJO 14 MEDIO 39 MEDIO

62 8 BAJO 6 BAJO 10 BAJO 24 BAJO

63 12 BAJO 11 BAJO 13 MEDIO 36 BAJO

64 12 BAJO 9 BAJO 15 MEDIO 36 BAJO

65 14 MEDIO 9 BAJO 19 ALTO 42 MEDIO

66 16 MEDIO 13 MEDIO 16 MEDIO 45 MEDIO

67 12 BAJO 9 BAJO 17 MEDIO 38 MEDIO

68 17 MEDIO 11 BAJO 18 ALTO 46 MEDIO

69 14 MEDIO 9 BAJO 15 MEDIO 38 MEDIO

70 14 MEDIO 13 MEDIO 20 ALTO 47 MEDIO

71 12 BAJO 11 BAJO 15 MEDIO 38 MEDIO

PRODUCCION DE TEXTOS 

ESTUDIANTES

DIMENSIONES

PROMEDIO Planificación Textualización Revisión 



       

 
 

CONFIABILIDAD DE INSTRUMENTOS 

CAPACIDAD ARGUMENTATIVA  

Estadísticas de fiabilidad 

Alfa de 

Cronbach 

N de 

elementos 

,914 20 

 

Estadísticas de total de elemento 

 

Media de escala 

si el elemento se 

ha suprimido 

Varianza de 

escala si el 

elemento se ha 

suprimido 

Correlación total 

de elementos 

corregida 

Alfa de Cronbach 

si el elemento se 

ha suprimido 

CO1 66,80 245,326 ,518 ,911 

CO2 66,90 259,147 ,239 ,915 

CO3 67,25 246,408 ,579 ,909 

CO4 66,80 251,011 ,519 ,910 

CO5 66,65 250,029 ,483 ,911 

CO6 66,90 243,674 ,718 ,907 

CO7 67,10 253,042 ,434 ,912 

CO8 66,65 245,292 ,623 ,909 

CO9 67,30 247,484 ,557 ,910 

CO10 66,65 249,397 ,631 ,909 

CO11 67,10 249,042 ,532 ,910 

CO12 66,80 255,432 ,431 ,912 

CO13 66,60 251,726 ,400 ,913 

CO14 66,90 252,516 ,418 ,912 

CO15 66,70 246,326 ,586 ,909 

CO16 66,60 249,411 ,484 ,911 

CO17 67,15 250,976 ,574 ,910 

CO18 66,85 248,661 ,487 ,911 

CO19 66,65 248,239 ,563 ,910 

CO20 66,55 247,103 ,534 ,910 

 



       

 
 

PRODUCCIÓN DE TEXTOS  

Estadísticas de fiabilidad 

Alfa de 

Cronbach 

N de 

elementos 

,878 24 

 

Estadísticas de total de elemento 

 

Media de 

escala si el 

elemento se 

ha 

suprimido 

Varianza de 

escala si el 

elemento se 

ha 

suprimido 

Correlación 

total de 

elementos 

corregida 

Alfa de 

Cronbach si 

el elemento 

se ha 

suprimido 

IE 1 67,80 203,326 ,490 ,872 

IE 2 68,15 206,871 ,396 ,875 

IE 3 68,30 206,326 ,508 ,872 

IE 4 68,00 211,579 ,223 ,879 

IE 5 68,25 202,934 ,559 ,871 

IE 6 68,15 208,976 ,300 ,877 

IE 7 68,00 216,947 ,129 ,880 

IE 8 68,15 201,082 ,581 ,870 

IE 9 68,55 207,208 ,449 ,874 

IE 10 68,05 203,839 ,466 ,873 

IE 11 68,25 210,513 ,344 ,876 

IE 12 68,30 205,168 ,490 ,873 

IE 13 67,65 198,450 ,667 ,868 

IE 14 68,55 210,892 ,366 ,875 

IE 15 68,10 216,095 ,149 ,880 

IE 16 68,35 204,766 ,513 ,872 

IE 17 67,90 204,200 ,478 ,873 

IE 18 68,20 207,116 ,463 ,873 

IE 19 68,00 196,737 ,716 ,867 

IE 20 67,95 206,997 ,408 ,874 

IE 21 67,75 212,092 ,287 ,877 

IE 22 68,50 209,105 ,330 ,876 

IE 23 67,95 210,997 ,362 ,875 

IE 24 68,35 215,503 ,207 ,878 

  



       

 
 

Anexo N° 04   

 

Oficio  

 

Figura3 Oficio para ejecución de proyecto de investigación.                                                                                                           

 

 

 

  



       

 
 

 

 

  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

EVIDENCIAS 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



       

 
 

Anexo N° 05  

Manifiesto  

 

Figura: 4 manifiesto informado de los padres de familia para la aplicación de los 

instrumentos  



       

 
 

Fuente: elaboración propia  

 

  

Manifiesto  

 

Figura 5: manifiesto informado de los padres de familia para la aplicación de los 

instrumentos  

Fuente: Elaboración propia  

 



       

 
 

 

 

Manifiesto  

 

Figura 6: manifiesto informado de los padres de familia para la aplicación de los 

instrumentos  

Fuente: Elaboración propia  

  

 

  



       

 
 

 

Manifiesto 

 

Figura7: manifiesto informado de los padres de familia para la aplicación de los 

instrumentos  

Fuente: Elaboración propia  

  

 

 

  



       

 
 

 

 

Manifiesto  

 

 

 

Figura8: manifiesto informado de los padres de familia para la aplicación de los 

instrumentos  

Fuente: Elaboración propia  

 

 

 

 



       

 
 

 

 

Manifiesto  

 

 

Figura9: manifiesto informado de los padres de familia para la aplicación de los 

instrumentos  

Fuente: Elaboración propia  

  

 

 

 



       

 
 

 

 

 

 

Manifiesto 

 

 

 

Figura10: manifiesto informado de los padres de familia para la aplicación de los 

instrumentos  

Fuente: Elaboración propia  

 

 

 

 



       

 
 

 

Manifiesto  

 

Figura11: manifiesto informado de los padres de familia para la aplicación de los 

instrumentos  

Fuente: Elaboración propia  

  

 

 

 

 

 



       

 
 

 

Manifiesto 

 

 

Figura12: manifiesto informado de los padres de familia para la aplicación de los 

instrumentos  

Fuente : Elaboración propia  

 

  

 

 



       

 
 

 

 

 Manifiesto  

 

 

Figura13: manifiesto informado de los padres de familia para la aplicación de los 

instrumentos  

Fuente: Elaboración propia  

 

  

 

 

 

 



       

 
 

 

 

 Manifiesto 

 

Figura14: manifiesto informado de los padres de familia para la aplicación de los 

instrumentos  

Fuente: Elaboración propia  

 

  

 

 

 



       

 
 

 

 

 Manifiesto 

 

 

Figura15: manifiesto informado de los padres de familia para la aplicación de los 

instrumentos  

Fuente: Elaboración propia  

 

  

 



       

 
 

 

 

Manifiesto 

 

Figura16: manifiesto informado de los padres de familia para la aplicación de los 

instrumentos  

Fuente: Elaboración propia  

  

 

 

  

 



       

 
 

 

 

 Manifiesto  

 

Figura17: manifiesto informado de los padres de familia para la aplicación de los 

instrumentos  

Fuente: Elaboración propia  

 

 

 



       

 
 

 

Manifiesto 

 

  

 

Figura18: manifiesto informado de los padres de familia para la aplicación de los 

instrumentos  

Fuente: Elaboración propia  

 



       

 
 

 Anexo N° 06   

 

Cuestionario  

 

 

 

 

 

 

 

 



       

 
 

 

 

 

 

 



       

 
 

 

 

 

 

 

 



       

 
 

 

 

 

 

 

 



       

 
 

 

  



       

 
 

 

 

 

Figura19: Cuestionario de habilidades de producción textual resuelto 

Fuente: Elaboración propia. 



       

 
 

Anexo N° 07   

 

Constancia 

 

 

Figura20: constancia de aplicación de instrumento. 

Fuente:  I.E.P. Pedro Abel Labarthe Durand.  

 



       

 
 

 

Instrumento validado 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Anexo N° 08  

 

  



       

 
 

 

                                                                                                                                                                                                                                           

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Figura21 Cuestionario de habilidades de Producción de Textos. 

 



       

 
 

Instrumento validado 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



       

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Figura22 Cuestionario de Capacidad Argumentativa 

 

 



       

 
 

Anexo N° 09                                                                                                                                                                

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  

 

 

 

 

 

Instrumento validado 

 



       

 
 

 

                                                                                                                                                                                                                                            

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Figura23 Cuestionario de habilidades de Producción de Textos. 

 

 

                                                                                                                                                                                                                                    

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



       

 
 

                                                                                                                                             

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

                                                                                                                                                                                                    

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Figura24 Cuestionario de capacidad argumentativa. 

 



       

 
 

Instrumento validado 

 

Anexo N° 10 

 

 

  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  

 

 

 

 



       

 
 

 

 

 

 

                                                                                                                                                                                                                                                       

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

           Figura25 Cuestionario de habilidades de Producción de Textos. 

 

                                                                                                                                                  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



       

 
 

 

 

 

 

 

                                                                                                                                                                                                                                     

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



       

 
 

                                                                                                                                                                                                                                                                      

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

           Figura26 Cuestionario de capacidad argumentativa. 

  



       

 
 



       

 
 



       

 
 



       

 
 



       

 
 



       

 
 



       

 
 

 


