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RESUMEN

En el presente trabajo de investigacion, el problema que destaca en los
estudiantes es el bajo nivel de desarrollo del pensamiento critico en los discentes del
quinto grado de educacién secundaria de la Institucion Educativa “Federico Villarreal”
del distrito de Chiclayo; con la finalidad de explicar las causas que generan el
problema mencionado se determiné una poblacidon muestral de 32 estudiantes; el tipo
de estudio realizado es el correlacional, con este propdsito los investigadores, en
primer lugar revisamos teodricamente el nivel de correlacion que existe entre la
estrategia “método del debate” y la dimensién pensamiento critico, luego el equipo de
trabajo aplic6 un cuestionario tipo escala Likert a la muestra poblacional con la
finalidad de determinar el nivel de pensamiento critico de los estudiantes de educacion

secundaria del quinto grado “C” de la institucion educativa “Federico Villarreal”.

Los resultados obtenidos con la aplicacion del instrumento se sintetizan en o
siguiente: el 22% de estudiantes toma en cuenta las fuentes confiables para los
debates programados, un 12% de la muestra de referencia, solo sustenta sus
argumentos, mientras que el 9% contrasta los hechos ocurridos, finalmente otro 9%
de la muestra poblacional se preocupan por contrastar las causas y consecuencias
del acontecimiento; también debemos destacar que el 81% de la muestra son
respetuosos de las opiniones de sus compafieros, el 50% de la muestra tiene una
buena aptitud para los debates organizados; asimismo debemos resaltar que el 25%
de la muestra, siempre participan en el desarrollo de las actividades académicas. Con
respecto a la variable pensamiento critico, solo un 6% de la muestra utiliza su
capacidad interpretativa un 22% organiza su informaciéon y un 16% establece la

diferencia entre un hecho y una opinion.

Palabra clave: metodologia, pensamiento, critico, método, debate.
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ABSTRACT

In the present research work, the problem that stands out in the students is the
low level of development of critical thinking in the students of the fifth grade of
secondary education of the Educational Institution "Federico Villarreal" of the district of
Chiclayo; In order to explain the causes that generate the aforementioned problem, a
sample population of 32 students is completed; The type of study carried out is
correlational. For this purpose, the researchers first theoretically reviewed the level of
connections that exists between the "debate method" strategy and the critical thinking
dimension, then the work team applied a scale-type questionnaire. Likert to the
population sample in order to determine the level of critical thinking of secondary

school students of the fifth grade "C" of the educational institution "Federico Villarreal".

The results obtained with the application of the instrument are summarized in
the following: 22% of students take into account reliable sources for scheduled
debates, 12% of the reference sample only supports their arguments, while 9%
contrast the events that occurred, finally another 9% of the population sample are
concerned with contrasting the causes and consequences of the event; We must
highlight that 81% of the sample also respects the opinions of their peers, 50% of the
sample has an aptitude for organized debates; We must highlight that 25% of the
sample always patrticipates in the development of academic activities. Regarding the
critical thinking variable, only 6% of the sample used their interpretative capacity, 22%
organized their information, and 16% established the difference between a fact and an

opinion.

Keywords: Thought, critical, method, aepate.
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INTRODUCCION

La sociedad que hoy vivimos experimenta un crecimiento en todos sus niveles
politico, social, ambiental, cultural, econémico y tecnolégico, crecimiento sorprendente
gue demuestra la capacidad del ser humano para crear y transformar. Sin embargo,
el crecimiento va de la mano con una realidad en la que se manifiesta también una
crisis de valores que amenaza la convivencia humana. Realidad que dia a dia nos
ilustran los medios de comunicacion. La situacion que se vive es realmente
preocupante, especialmente aquella en la que algunos adolescentes o jovenes
evidencian en su comportamiento un pensamiento carente de valores, reflejado en las
acciones que realizan, y tomando decisiones apresuradas o equivocadas que podrian

tener serias consecuencias en su presente y futuro.

Precisamente, la situacion descrita anteriormente nos lleva a reflexionar sobre
el rol de la escuela frente a esta realidad. Es evidente que debemos contribuir a
desarrollar en los estudiantes las habilidades que les permitan enfrentar y transformar
la realidad que les ha tocado vivir. Esta fue la razén que llevo a elaborar una propuesta
didactica para desarrollar el pensamiento critico, que en el sistema educativo peruano
es una capacidad del area de ciencias sociales, perteneciente al Plan Curricular de
la Educacion Secundaria, capacidad que ayuda a juzgar hechos, acontecimientos
y procesos historicos o geograficos, constituyéndose en un espacio para la reflexion
gue conducido de manera adecuada puede contribuir a forjar en ellos la toma de
conciencia y donde a través de actividades como el analisis, inferencia,
argumentacion y formulacién de propuestas o soluciones, se puede ir desarrollando
en ellos la capacidad para desarrollarse como ciudadanos conscientes y responsables

de sus acciones.

El objetivo de la investigacion fue evaluar los efectos de la aplicacion de una
propuesta metodologica basada en el debate de aula y su desarrollo del pensamiento
critico en los estudiantes de quinto afio de secundaria de la Institucion Educativa

“Federico Villarreal” — Chiclayo.

Se trabajo con una muestra de 32 estudiantes de la seccion “C” del quinto afio

de educacion secundaria, a quienes se les aplico un cuestionario en escala Likert.
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El informe de investigacion se ha dividido en cuatro capitulos: Capitulo | en el
se plantea y formula el problema, la justificacion de la investigacion, las limitaciones,
los objetivos generales y especificos, y asi como las hipotesis y los antecedentes de
la investigacion. En el Capitulo 11, se detallan las bases tedricas en las que se respalda
la investigacion. En el tercer capitulo se describe la metodologia, especificando el tipo
y el disefio de la investigacion, la poblacién y muestra del estudio, las técnicas e
instrumentos que se aplicaron para obtener la informacion, asi como la validacién y
confiabilidad del instrumento. En el cuarto capitulo, se exponen los resultados
obtenidos a través de tablas y graficos estadisticos y la discusion de los resultados de

acuerdo a los objetivos formulados en la investigacion.

La investigacion realizada es una herramienta metodologica Gtil para el docente
de Ciencias Sociales que busca desarrollar en sus estudiantes el juicio critico, una
necesidad ineludible en el mundo actual que demanda hombres y mujeres con

habilidades para juzgar hechos y procesos histéricos, asi como actos humanos.

Los autores.
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CAPITULO |



CAPITULO |

1. PROBLEMA DE INVESTIGACION

1.1. Planteamiento del problema:

En la actualidad, se habla del pensamiento critico como si fuera una cualidad innata,
cuando en realidad es todo lo contrario. EI pensamiento critico no es una capacidad
con la que nacemos; es una habilidad que se desarrolla con el tiempo y esta
estrechamente vinculada con la madurez intelectual. Para enfrentar los argumentos
falaces que encontramos en nuestro entorno, es esencial desarrollar esta habilidad,
la cual nos permite analizar lo que leemos, escuchamos o0 vemos antes de aceptarlo
como verdad. Segun Tung y Chang (2009) y Yang (2012), el pensamiento critico es
un proceso mental sofisticado que involucra diversos subprocesos conectados entre
si, los cuales permiten analizar, evaluar y reflexionar de manera profunda sobre la
informacion. A partir de esta reflexiéon, se emite un juicio que conduce a aceptar o
rechazar dicha informacion. Este tipo de pensamiento esta relacionado con una serie
de habilidades intelectuales y capacidades, destacandose por un profundo
conocimiento que prioriza la l6gica y la evidencia como fundamentos esenciales.

Platén afirmaba que "el hombre atrapado por la supersticion es el mas bajo de todos."
Esta idea, vinculada con la alegoria de la caverna, ejemplifica como los prisioneros,
encadenados y acostumbrados a ver solo sombras, no mostraban interés en descubrir
la realidad; preferian mantener la creencia de que lo que observaban era el mundo
real. Asi, el pensamiento critico comienza por la capacidad de liberarse de la
supersticién, no solo en términos de horéscopos o rituales, sino también de aquellas
ideas aceptadas de manera irracional, como el tipico "esto es asi porque siempre se
ha pensado de esa forma." En un enfoque mas contemporaneo, el pensamiento critico
conlleva la habilidad de analizar y cuestionar la solidez de los argumentos, en
particular aquellos que la sociedad considera verdaderos en la vida diaria, como las
"fake news", que proliferan y se viralizan rapidamente en la actualidad. Asi, mientras
el supersticioso rechaza la verdad en favor de sus creencias, el ser humano con

capacidad critica puede razonar y discernir entre lo que es creencia y lo que es
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racional, utilizando las reglas de la l6gica, siendo uno de sus principios fundamentales

la pregunta “; Por qué?”.

Este tipo de razonamiento, conocido en filosofia como dialéctica, es el proceso a
través del cual se debaten ideas para llegar a verdades mas claras, y es el punto de
partida del pensamiento critico. Por ejemplo, si alguien dice que "cada vez que salgo
sin paraguas llueve", deberiamos preguntar "¢ por qué?”, lo que podria llevar a una
reflexion l6gica y al andlisis critico de tal afirmacion. Esta disposicion a cuestionar y
reflexionar es la base del pensamiento critico, que involucra un conjunto El
pensamiento critico abarca una serie de habilidades intelectuales como la apertura
mental, el andlisis profundo, la madurez cognitiva, la busqueda constante de la verdad,
la sistematicidad, la curiosidad y la confianza en las propias capacidades. Se entiende
como una forma de pensar en la que la persona perfecciona la calidad de sus ideas
al comprender las estructuras esenciales del pensamiento y aplicarlas bajo altos
estandares intelectuales. Esta habilidad es fundamental para evaluar la relevancia,
precision y autenticidad de la informacion, lo que la convierte en una herramienta

indispensable para el desarrollo cognitivo, especialmente en el &mbito educativo.

Es en este contexto que los futuros educadores deben dirigir sus esfuerzos para
impulsar el pensamiento critico en sus alumnos, promoviendo la capacidad de
cuestionar, analizar y reflexionar. Desde este enfoque, existen elementos basicos que
ayudan a desarrollar esta forma de pensamiento, como la reflexion, la evaluacion
critica de la informacién, el analisis de distintas alternativas y la creatividad (Sanchez,
2012; Tiwari, Lai, So, & Yuen, 2006). Estos aspectos facilitan la ejecucion de procesos
cognitivos avanzados, como el razonamiento l6gico, la resolucién de problemas y la

toma de decisiones acertadas (Saade, Morin, & Thomas, 2012; Saiz & Rivas, 2008).

El pensamiento critico también se manifiesta cuando cuestionamos el porqué de las
cosas, sustentandose en la duda constante. Esto genera interrogantes como: "¢ Sé de
lo que estoy hablando?”, "¢ Lo que creo es realmente verdadero?". El supersticioso,
en contraste, ni siquiera se plantea estas preguntas, pero quien posee pensamiento
critico también tiene la capacidad de dudar de si mismo. Por eso, desarrollar esta
habilidad implica afrontar la incomodidad de enfrentarse a ideas contrarias a las

propias, en lugar de evitarlas. Evitar el conflicto intelectual es una caracteristica de
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quienes carecen de pensamiento critico, mientras que aquellos que lo tienen son
capaces de ordenar cada cosa en su lugar, y si, tras un proceso de discernimiento,
llegan a aceptar una idea contraria, al menos reconocen que estan abandonando una

creencia incorrecta.

Tener pensamiento critico no implica ganar todas las discusiones; también significa
reconocer los propios errores y replantear las cosas. Para algunos, enfrentar la
realidad puede parecer una humillacién, pero para el pensador critico, es una
oportunidad para ver con mayor claridad. Es como el prisionero que escapa de la

cavernay, después de adaptarse a la luz, puede contemplar el mundo real.

Sin embargo, no todos desarrollan el pensamiento critico de manera natural, ya que
requiere tiempo y la exposicibn a diversas ideas y voces. Este desarrollo es
especialmente dificil en nifios y adolescentes, pero es precisamente en las
instituciones educativas donde deben encontrarse espacios seguros que eviten los
sesgos de conocimiento. A través de la ensefianza critica, los docentes tienen la
responsabilidad de generar escenarios de aprendizaje donde las creencias
generalizadas puedan ser revisadas y cuestionadas, permitiendo a los estudiantes

repensar el mundo en el que viven y cuestionar aquello que han naturalizado.

1.2. Formulacion del problema:

1.2.1. Problema General

¢, De qué manera la metodologia del debate, desarrolla el pensamiento critico en los
estudiantes del 5 afio Seccién “C” de educacion secundaria de la |.E. “Federico
Villareal” — Chiclayo 20227

1.2.2. Problemas Especificos:

o ¢,Cual es el nivel de implementacién de la metodologia del debate entre los

estudiantes del quinto afio de secundaria seccion “C” de la I.E. “Federico Villarreal”?
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o ¢, Qué nivel de pensamiento critico exhiben los estudiantes del quinto afio de
secundaria seccion “C” de la |.E. “Federico Villarreal” en relacidn con el uso de hechos
estadisticos y ejemplos en sus argumentos durante el debate?

o ¢,Cémo afecta el uso de la metodologia del debate en el desarrollo del
pensamiento critico, especificamente en la capacidad de los estudiantes para
estructurar y sustentar argumentos con coherencia y relevancia?

o ¢, Qué relacion existe entre el nivel de desarrollo de la metodologia del debate
y el nivel de pensamiento critico en los estudiantes del quinto afio de secundaria

seccion “C” de la |.E. “Federico Villarreal’?

1.3. Objetivos:

1.3.1. General:

Determinar la correlacional de la metodologia del debate y el desarrollo del
pensamiento critico en los estudiantes del quinto afio de educacion secundaria de la

I.E. “Federico Villareal” — Chiclayo.

1.3.2. Especificos:

- Validar por juicio de expertos los instrumentos de recojo de la informacion de la
metodologia del debate y pensamiento critico.

- Reconocer el nivel de desarrollo de la metodologia del debate de los
estudiantes del quinto afio de educaciéon secundaria de la |.E. “Federico Villareal” —
Chiclayo

- Identificar el nivel del pensamiento critico de los estudiantes del quinto afio de
educacion secundaria de la |.E. “Federico Villareal” — Chiclayo.

- Establecer la relacion entre metodologia del debate y pensamiento critico en
los estudiantes del quinto afio de educacion secundaria de la |.E. “Federico Villareal”

— Chiclayo
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1.4. Justificacion de la Investigacion:

1.4.1. Tebrica:

Este estudio tiene como objetivo, desde un punto de vista tedrico, explorar y comparar
como el uso del debate como estrategia pedagogica influye en el desarrollo del
pensamiento critico en estudiantes de quinto afio de secundaria de la institucién
educativa "Federico Villarreal". El trabajo ofrece la oportunidad de examinar y
reflexionar sobre enfoques novedosos que vinculan el debate con el proceso de
ensefianza-aprendizaje, observando su impacto en la formacion del pensamiento
critico.

1.4.2. Préctica:

Desde el punto de vista practico, el desarrollo del presente trabajo de investigacion se
ha constituido en una alternativa para poder explicar y sefalar las razones por las
cuales los estudiantes muestran inconsistencias en el andlisis de los distintos
acontecimientos que se suscitan en su entorno, por el contrario son muy subjetivos
y/o supersticiosos en la descripcion de la realidad, ante tal acontecimiento, el equipo
de investigacion pone en consideracion que el uso del método del debate ayuda a
desarrollar la actitud critica de los estudiantes.

1.4.3. Metodoldgica:

La revision de la literatura subraya que los docentes deben implementar métodos
activos, como el debate, para fomentar en los estudiantes el interés por el intercambio
continuo de ideas. Este enfoque ayuda a los alumnos a interpretar la realidad de
manera objetiva y favorece la interaccion constante, Io que a su vez conduce a la
formacion de juicios razonables sobre los acontecimientos. El desarrollo del
pensamiento critico es esencial, ya que forma ciudadanos que, en el futuro,
contribuirdn a mantener una sociedad democratica y estaran preparados para

enfrentar los desafios con propuestas fundamentadas.
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1.5. Delimitacién de la Investigacion:

1.5.1. Epistemoldgica:

Este proyecto se enmarca dentro del paradigma interpretativo, dado que se busca
analizar como el método del debate influye en el desarrollo del pensamiento critico de
los estudiantes. El objetivo es comprobar la relevancia de los principios tedricos del
debate como herramienta clave en el proceso educativo y, en consecuencia, en la
formacion del pensamiento critico.

1.5.2. Espacial:

El estudio es de naturaleza correlacional descriptiva simple y se ejecutara en el aula
de 5 afio “C” de educacién secundaria de la |.E. “Federico Villareal” de la Provincia de

Chiclayo, Region Lambayeque.
1.5.3. Temporal:

El presente proyecto de investigacion se inicio su planificacion en el mes de agosto

del 2021-Il y se estara concluyendo en el mes de noviembre del presente afio (2022).

36



CAPITULO I



CAPITULO Il

1. MARCO TEORICO

2.1. ANTECEDENTES:

2.1.1 Internacionales

Zambrano et al. (2021) realizaron un estudio sobre el fomento del pensamiento critico
mediante el debate, empleando una metodologia de investigacion-accion. Durante
este proceso, se analizaron y organizaron datos mediante técnicas de clasificacion y
triangulacion con marcos teoricos. Los resultados indicaron que formar estudiantes
criticos y analiticos es uno de los mayores desafios en la educacion contemporanea.
En este sentido, el uso del debate permite a los estudiantes confrontar ideas opuestas,
fomentando la reflexion, la indagacion y el razonamiento logico. Este método demostro
ser eficaz para desarrollar habilidades como la interpretacion, analisis, evaluacion e
inferencia, ademas de potenciar competencias complementarias como la confianza,
el trabajo en equipo, y la aplicacion de conocimientos a situaciones cotidianas. El
estudio subraya la importancia del debate en la formacion de habilidades criticas

dentro de la ensefianza superior.

Por su parte, Alquichire y Arrieta (2018) investigaron la relacién entre el pensamiento
critico y el rendimiento académico en estudiantes del primer semestre de la
Licenciatura en Biologia y Quimica en la Universidad del Atlantico. La muestra incluy6
34 estudiantes, con una distribucion de 59% mujeres y 41% hombres, con edades que
oscilaron entre los 16 y 40 afios. Utilizaron la prueba Watson-Glaser para evaluar el
pensamiento critico y compararon los resultados con el rendimiento académico
registrado en la universidad. El analisis de Pearson reveld correlaciones significativas
entre las habilidades criticas y el rendimiento. Sin embargo, la prueba ANOVA mostro
gue las medias no eran homogéneas, lo que desafia las conclusiones tedricas previas.
Entre las implicaciones pedagogicas, se destaca la necesidad de que los profesores
fomenten el pensamiento critico y analitico para ampliar las oportunidades educativas

de los estudiantes.



Alejo (2017) investigo el desarrollo del pensamiento critico en futuros docentes de
educacién primaria, utilizando un enfoque cualitativo basado en la investigacion-
accion. El estudio se centré en los estudiantes de tercer afio de la carrera y evaluo
como el uso de la pregunta socratica y los debates en la asignatura de Educacion para
la Ciudadania y Derechos Humanos potenciaban su capacidad critica. En una
segunda fase, se aplicd un instrumento para medir las dimensiones dialogicas y
sustantivas del pensamiento critico, observando como los estudiantes argumentaban.
El estudio concluyé que el fomento de una educacion critica en la universidad puede
contribuir a un cambio social, formando a futuros docentes con las competencias
necesarias para impulsar una comunidad de aprendizaje continua y global. De los 62
estudiantes evaluados, el 72,36% aprob¢ la actividad disefiada para promover el
pensamiento critico, con mejores resultados entre las mujeres que entre los hombres.
Una evaluacion posterior en el curso 2015/16 mostro que el 89,36% de los estudiantes
aprobo, destacando la eficacia de metodologias como las Estrategias de Pensamiento

Visual en el aprendizaje de las Ciencias Sociales.

2.1.2. Nacionales

Maiz Allpas (2022) llevé a cabo una investigacion con el objetivo de determinar el
impacto del uso del método del debate en el fomento del pensamiento critico. El
estudio, de enfoque cuantitativo, fue clasificado como aplicado y experimental, con un
disefio cuasi-experimental. Se trabajo con una muestra de 28 estudiantes mediante
un muestreo no probabilistico. Se utilizO una prueba escrita como herramienta de
recopilacion de datos, aplicada tanto antes como después del tratamiento. Dicha
prueba fue validada por expertos y obtuvo una fiabilidad de 0,802. Los resultados
revelaron una influencia significativa del método del debate en el pensamiento critico
de los estudiantes de secundaria, con un nivel de significancia de 0,000, inferior al
umbral de 0,05. Esto respaldé la hip6tesis de que el debate tiene un efecto positivo en
habilidades como el andlisis de informacidn, la inferencia, la propuesta de soluciones
y la argumentacién. En resumen, el estudio demostré el impacto positivo del debate

en el desarrollo del pensamiento critico.

Macedo (2018), por su parte, explord la relacion entre el pensamiento critico y el
rendimiento académico en estudiantes de primer semestre del curso de Estadistica |
en la Universidad Nacional de Ingenieria. La muestra estuvo compuesta por 91
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estudiantes, y se empleo el test de Watson-Glaser para medir el pensamiento critico.
Los resultados mostraron que el 35,2% de los estudiantes tenia un nivel medio de
pensamiento critico, el 29,7% presentaba un nivel bajo, el 25,3% un nivel alto y solo
el 9,9% un nivel muy alto. En cuanto a la dimension de inferencia, el 76,9% mostr6 un
nivel bajo. El analisis de las hipotesis con el coeficiente Rho de Spearman (0,181) no
encontré una correlacién significativa entre pensamiento critico y rendimiento
académico, con un valor de p superior a 0,05. Se concluyd, por tanto, que no hay una
relacion clara entre estas variables en el contexto de este curso, aunque el estudio
aporta informacién relevante sobre los niveles de pensamiento critico en los

estudiantes universitarios.

Perea (2017) investigo la relacion entre la disposicion hacia el pensamiento critico y
el rendimiento académico en estudiantes de un curso de metodologia de la
investigacibn en una universidad privada de Lima. La muestra incluy6 a 263
estudiantes, y se utilizé la escala adaptada de disposicion hacia el pensamiento critico
de Escurra y Delgado. Los resultados indicaron que no existia una relacion
significativa entre las dos variables, con un nivel de significancia superior a 0,05. En
cuanto a los niveles de disposicién, la mayoria de los estudiantes se ubicaron en el
nivel bajo (31,6%), seguido del nivel medio (30,4%) y el nivel alto (17,9%). El andlisis
concluyé que no hay correlacion entre la disposicion al pensamiento critico y el
rendimiento académico, con excepcion de la dimensién de curiosidad, gue mostroé una
correlacion negativa. Las dimensiones de curiosidad y amplitud mental fueron las

Unicas que presentaron resultados altos.

Quifiones y Salas (2019) se centraron en el desarrollo del pensamiento critico
como una estrategia para mejorar el rendimiento académico en estudiantes de
séptimo grado de la I.E. Jesus Maestro de Soledad, en el area de Ciencias Sociales.
Su investigacion, de caracter cuantitativo y descriptivo, se inscribié en un enfoque
empirico positivista. La poblacion incluy6 a estudiantes, docentes y padres de familia
de séptimo grado, y los datos fueron recopilados mediante encuestas. Los resultados
permitieron disefiar una serie de lineamientos pedagogicos orientados a mejorar el
desarrollo del pensamiento critico desde el area de Ciencias Sociales, con el objetivo

de elevar el rendimiento académico y reducir la repeticion de cursos en la institucion.
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2.1.3. Antecedentes locales

Alvarado (2018) llevo a cabo una investigacion con el propdsito de evaluar la
eficacia del programa "Disefio instruccional interdisciplinario” para desarrollar el
pensamiento critico en estudiantes de sexto grado de una escuela en Chiclayo. Se
utilizé un enfoque cuantitativo con un disefio preexperimental, que incluyé un pretest
y un postest aplicados a un grupo de 23 estudiantes. Los resultados mostraron que
solo el 13% de los estudiantes alcanzd un nivel satisfactorio de pensamiento critico,
mientras que el 77% no alcanzo6 los aprendizajes esperados. La investigacion sugirié
que la falta de métodos propios del pensamiento critico y la poca integracion
interdisciplinaria fueron factores que influyeron en estos resultados.
Alvarado (2018) proporciona un importante antecedente para mi estudio, ya que
destaca la necesidad de implementar estrategias especificas para desarrollar el
pensamiento critico en estudiantes de primaria. Esto refuerza mi enfoque en el uso
del debate como una metodologia para promover dichas habilidades en estudiantes
de secundaria, sugiriendo que la carencia de métodos adecuados puede ser una de
las causas principales del bajo nivel de pensamiento critico. Este antecedente también
apoya la idea de que la integracion de metodologias activas, como el debate, podria
subsanar estas deficiencias en etapas educativas mas avanzadas, como la

secundaria.

Mendoza (2015) se centr6 en el desarrollo del pensamiento critico en
estudiantes universitarios a través de estrategias investigativas en dos universidades
peruanas: la Universidad Sefior de Sipan (USS) y la Universidad Catdlica Santo
Toribio de Mogrovejo (USAT). La muestra incluyéo a 892 estudiantes de diversas
carreras agrupadas segun la clasificacion de Biglan. El cuestionario CPC2 se utilizd
para medir el pensamiento critico. Los resultados mostraron que un 53% de los
estudiantes de la USS y un 43% de los de la USAT tienden a buscar razones contrarias
cuando leen algo con lo que no estan de acuerdo, lo que revela un cierto desarrollo
del pensamiento critico. Sin embargo, una mayoria de los estudiantes no mostré una
fuerte tendencia a cuestionar o analizar criticamente la informacién con la que no
estaban de acuerdo, lo que indica areas de mejora en sus habilidades criticas.
Mendoza (2015) es crucial para mi investigacion, ya que su estudio explora el
desarrollo del pensamiento critico a traves de estrategias investigativas en estudiantes

universitarios, subrayando la importancia de generar habilidades criticas desde una
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etapa temprana. La tendencia observada de que los estudiantes no buscan
activamente argumentos contrarios, resalta la necesidad de implementar desde la
secundaria metodologias mas participativas y reflexivas, como el debate, que puedan
fomentar una mayor capacidad critica. Este antecedente refuerza mi enfoque en la
relacion entre el pensamiento critico y la metodologia del debate, sugiriendo que
introducir estas habilidades desde la educacion secundaria podria beneficiar el

rendimiento académico a nivel universitario.

2.2. Bases tedricas de las variables:

Paradigma colaborativo como marco del debate

El desarrollo histérico y los avances tecnologicos, especialmente en el campo
de las tecnologias de la informacidén y comunicacion, han puesto en tela de juicio el
paradigma tradicional de ensefianza, el cual se caracteriza por un enfoque
memoristico, frontal y desconectado de los contextos reales, centrado principalmente
en la figura del docente. Frente a este enfoque surge un nuevo paradigma
colaborativo, activo y centrado en el proceso de aprendizaje del estudiante, que valora
sus conocimientos previos y fomenta una construccion social del conocimiento
(Bernando et al., 2017).

De acuerdo con Jérez (2015), en este paradigma, el aprendizaje se torna activo,
donde el estudiante no solo recibe informacion, sino que la organiza, aplica y
transforma de manera significativa. Esto se enriquece ain mas cuando el estudiante
participa en actividades que estimulan la reelaboracion de sus saberes, construyendo
representaciones mentales a partir de la interaccion con nuevos contenidos, los cuales

se relacionan con lo que ya sabe.

El aprendizaje activo, por lo tanto, coloca al estudiante en el centro del proceso,
brindandole contenidos atractivos y conectados con su experiencia previa, o que no
solo facilita su comprension, sino que también permite transformar ese conocimiento
en aprendizajes nuevos. La experiencia de observacion y accién en un contexto
determinado adquiere un papel fundamental en este proceso, promoviendo el

aprendizaje por descubrimiento. Asi, el estudiante adopta un papel protagonista en la
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construccion de su conocimiento, siempre guiado por la mediacion docente (Galvez,
2013).

Bajo este enfoque, se ha decidido optar por la metodologia del debate como
una estrategia de aprendizaje activo, dado su valor en la formacion del pensamiento
critico y su pertinencia en diversas disciplinas. El debate fomenta el trabajo en equipo
y la capacidad de defender una postura dentro de una estructura dialéctica, con el
objetivo de llegar a un acuerdo basado en razones sélidas y bien argumentadas
(Rangel, 2007).

Ademas de fomentar la capacidad de expresar ideas de manera coherente y
argumentativa, el debate es una herramienta clave para desarrollar el pensamiento
critico, ya que implica un manejo adecuado de la informacién, seguida de su analisis,
evaluacion y emision de juicios fundamentados. Esta dinAmica permite al participante
defender su postura de forma pertinente dentro de un contexto especifico, respetando
las distintas perspectivas en juego. Este enfoque coincide con el concepto de
comunicacién argumentativa, cuyo pilar esencial es la eliminacion de cualquier tipo de

coaccion, promoviendo la basqueda cooperativa de la verdad (Rangel, 2007).

El Debate como Metodologia Activa

El debate se establece como una metodologia activa de aprendizaje en el
ambito de la argumentacion. Desde la 6ptica pragmadialéctica, se entiende como una
actividad verbal, social y racional cuyo objetivo es persuadir a un critico razonable
sobre la validez de un punto de vista, presentando una serie de proposiciones que

respaldan dicha postura (Eemeren, 2006, p. 17).

Considerado una de las formas mas destacadas del discurso argumentativo, el
debate se presenta como una técnica de discusion formal y publica, en la que dos
equipos defienden sus posiciones frente a una proposicion a través de un intercambio
dialdgico estructurado (Mora, 2011; Monarca, 2013; Arandia, Alonso-Olea, Martinez-
Dominguez, 2010).

Jérez (2015, p. 56) afiade que el debate se distingue por su caracter competitivo

y su finalidad de promover una conversacion organizada en la que se confrontan
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diversas opiniones y puntos de vista sobre un tema especifico, generando un entorno
de polémica y diversidad de visiones. Para ello, es fundamental que las opiniones de
los estudiantes estén bien fundamentadas, apoyadas en datos empiricos, teorias y
estudios, lo que facilita una busqueda y presentacion de informacion que enriquezca

el diadlogo.

Como estrategia metodoldgica, el debate desafia la fragmentacién del curriculo
tradicional. La mocién a debatir actia como un tépico problematico que se aborda
desde diversas disciplinas, promoviendo asi una concepcion integrada del
conocimiento. Esta perspectiva propone una reforma en la manera de pensar y
construir el conocimiento, vinculando lo académico con la vida fuera de la escuela y

reconociendo la complejidad de los fendmenos humanos en un contexto global.

La implementacion de esta metodologia busca contrarrestar la sensacion de
artificialidad que a menudo acompafia a la educacion superior, donde los contenidos
se presentan de manera compartimentada. En lugar de ello, el debate permite que los
estudiantes reconozcan la relevancia de esos contenidos en su vida cotidiana,

contribuyendo a un aprendizaje mas significativo (Torres, 2002).

¢, Como se debate?
El formato implementado se inspira en el disefio creado por Popper, que se
caracteriza por la confrontacion de dos equipos, cada uno compuesto por tres
integrantes, y la posibilidad de realizar interrogatorios a los oradores al finalizar
sus exposiciones (Palma & Albornoz, 2015, p. 20). En esta experiencia, se opto
por aumentar el nimero de oradores a seis por equipo. La estructura del debate

se organiza en cinco fases:

Fase 0: Preparacion previa al debate

En esta fase, el docente introduce la metodologia del debate y su propésito,
apoyandose en una guia que describe cada fase y los criterios de evaluacion.
Los estudiantes se organizan en equipos numerados del 1 al 6, y se les asignan
posturas a defender (a favor y en contra). Posteriormente, los alumnos
comienzan la busqueda de informacién, utilizando un esquema organizador

para registrar antecedentes que respalden sus argumentaciones.
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Fase I: Introduccion al debate

Durante 15 minutos, los equipos se relnen para compartir argumentos y
complementar ideas. Seleccionan a los oradores que participaran en el debate,
se ubican en asientos asignados y eligen a un presentador que introducira cada
postura. El debate comienza con la presentacion de cada equipo, donde el
orador del equipo a favor expone el temay la controversia en cuestion, con un

tiempo méximo de 5 minutos.

Fase Il: Argumentacion

En esta fase, los oradores presentan sus argumentos de manera alternada,
disponiendo de un minuto cada uno. Deben fundamentar sus ideas con
evidencias, ejemplos y estadisticas obtenidas en la indagacion. Se enfatiza el
uso adecuado de habilidades comunicativas, como la pronunciacién clara y el
lenguaje corporal. Los demas estudiantes toman notas y buscan nuevas ideas
para apoyar a sus equipos. Después de una pausa de 10 minutos, cada equipo

Se prepara para presentar sus réplicas.

Fase lll: Contraargumentacion

Cada equipo tiene la oportunidad de refutar los argumentos del contrario. El
orador del equipo en contra inicia esta fase, ocupando un minuto para
desestimar los puntos presentados por el adversario. Se puede cuestionar la
veracidad de la evidencia presentada o sefialar inconsistencias en la
argumentacion del otro. Al finalizar las intervenciones, se destinan 5 minutos

para realizar preguntas y aclaraciones.

Fase IV: Cierre
Finalmente, cada equipo presenta sus conclusiones, designando a un orador
gue dispondra de un maximo de 2 minutos para su intervencion, resumiendo

los puntos clave de su argumentacion y destacando la validez de su postura.

Este formato estructurado no solo fomenta el desarrollo del pensamiento critico, sino
gue también fortalece habilidades de comunicacion y trabajo en equipo entre los

estudiantes.
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Dimensiones de la Variable Debate

Dimension 1: Uso de Fuentes y Argumentacion Historica

Esta dimension evalla la capacidad para utilizar fuentes histéricas y contrastar
informacion relevante en un debate.

o ¢En qué medida, haces uso de las fuentes histdricas, para debatir sobre
un tema determinado?

o Al momento de debatir contrasto los hechos histéricos con la realidad.

o En el debate argumento con hechos estadisticos y/o ejemplos.

Dimensién 2: Claridad, Coherenciay Profundidad de los Argumentos
Evalla la construccion de argumentos claros, coherentes y basados en datos y

hechos.
o En el debate hablo con fluidez al sustentar mis argumentos.
° Con facilidad interrelaciono las causas con sus consecuencias al

momento de debatir.

o En el debate mis contraargumentos son precisos y relevantes.

Dimensién 3: Expresion Oral y Comunicacion No Verbal

Se centra en las habilidades de comunicacion oral y no verbal durante el debate.

o Al momento de debatir uso gestos, hago contacto visual, y uso un tono
de voz adecuado.

o Durante el debate mantengo la atencion de mis compafieros.

Dimensién 4: Respeto e Interaccion Interpersonal

Evalla la actitud de respeto hacia los demas y la escucha activa.

o Durante los debates me muestro respetuoso de las opiniones de mis
companferos.
o Durante el debate escucho y respondo cuidadosamente.
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Enfoques del pensamiento critico

Paulo Freire define el pensamiento como una accion que busca transformar la
realidad, planteando que la educacion debe ser un proceso liberador. En su vision, los
estudiantes y docentes no son meros receptores de informacion, sino protagonistas
activos en la construccidon de su propia historia. Freire sostiene que la ensefianza no
es simplemente la transmision de conocimientos, sino la creacion de espacios para
gue se produzcan y construyan. Resalta que "todo acto educativo es un acto politico"
y critica el uso de la educacién como instrumento de dominacion ideologica,
enfatizando la necesidad de un dialogo auténtico entre educadores y estudiantes.
Propone que el curriculo debe ser co-construido, fomentando una pedagogia de la

pregunta que invite a la reflexién critica (Gastelo, 2018).

Por otro lado, Lev Vygotsky centra su enfoque en el desarrollo del pensamiento como
un proceso social. A través de la interaccion con su entorno, los individuos procesan
la informacién mediante un lenguaje que evoluciona desde lo egocéntrico a un
lenguaje interiorizado. Vygotsky critica la vision individualista de Piaget, argumentando
gue el conocimiento se construye en el contexto de relaciones sociales significativas.
Para él, la calidad de estas interacciones es crucial, y el lenguaje actia como una
herramienta fundamental en el desarrollo cognitivo. En su opinién, el desarrollo
intelectual no es un proceso aislado, sino una construccion colectiva donde las

funciones mentales superiores surgen de la mediacion social (Gastelo, 2018).

La ensefianza del pensamiento critico
La ensefianza del pensamiento critico es un tema que continda siendo objeto
de analisis desde multiples enfoques y con diversos objetivos. La dificultad de
superar la tendencia a diseflar y desarrollar programas que se centren
exclusivamente en la ensefianza de habilidades de pensamiento es un desafio

persistente en el ambito educativo (Marciales, 2003).

Nickerson, Perkins y Smith (1985) identifican cinco enfoques principales para

la ensefianza de habilidades de pensamiento:

Operaciones Cognitivas: Este enfoque se centra en las diversas operaciones
mentales que los individuos utilizan para procesar informacién, como la

percepcion, la memoria y el razonamiento.
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Orientacién Heuristica: Se enfoca en ensefiar a los estudiantes a utilizar
estrategias heuristicas para resolver problemas, fomentando un aprendizaje

mas activo y autbnomo.

Pensamiento Formal: Este enfoque enfatiza la ensefianza de estructuras
l6gicas y formas de razonamiento que son fundamentales para el analisis

critico.

Facilidad Simbdlica: Se refiere al uso de simbolos y representaciones en el
pensamiento, facilitando la comprension y la manipulacién de conceptos

abstractos.

Pensamiento sobre el Pensamiento: Este enfoque, también conocido como
metacognicion, implica reflexionar sobre los propios procesos de pensamiento,
lo que permite a los estudiantes ser mas conscientes y efectivos en su

aprendizaje.

Para abordar la diversidad de perspectivas en la enseflanza del pensamiento
critico, Santiuste et al. (2001) agrupan los programas en dos lineas de trabajo:
una orientada al desarrollo del pensamiento a nivel general y otra centrada en

la formacion de destrezas especificas.

La primera linea busca fortalecer las habilidades criticas en un contexto amplio,
promoviendo un aprendizaje integral que abarque diversas areas del
conocimiento y fomente una mentalidad abierta y analitica. Por otro lado, la
segunda linea se enfoca en la capacitacion en habilidades concretas, como el
analisis de argumentos, la evaluacion de evidencias y la formulacion de juicios

razonados.

Este enfoque dual no solo permite atender la diversidad de estilos y necesidades de
aprendizaje, sino que también facilita la implementacion de estrategias pedagdgicas

gue pueden adaptarse a diferentes contextos educativos. La combinacion de ambos
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enfoques puede enriquecer la formacion de los estudiantes, ayudandolos a convertirse

en pensadores criticos mas competentes y reflexivos.

Pensamiento Critico
El pensamiento critico se reconoce como una destreza fundamental que implica
cuestionar y evaluar de manera rigurosa cualquier conocimiento. Segun
Miranda (2003), esta habilidad no solo permite la evaluaciéon de informacion,
sino que también promueve una reflexion profunda sobre las creencias y
supuestos que sustentan dicho conocimiento. Paul y Elder (2003) afladen que
el pensamiento critico es una forma de obtener conocimiento y buscar la
verdad, dotando a los individuos de la capacidad necesaria para emitir juicios

informados y fundamentados.

Gonzales (2002) describe al pensador critico ideal como una persona
inquisitiva que confia en larazény es justa en sus evaluaciones. Este individuo
no solo posee una disposicion general hacia el pensamiento critico, sino que
también cuenta con las habilidades intelectuales requeridas para analizar y

juzgar la informacién de manera efectiva.

En 1995, un grupo de cuarenta y seis expertos en Filosofia y Educacion se unié
para proponer una definicion del pensamiento critico. Ellos lo describieron
como un juicio autorregulado que es util para la interpretacion, analisis,
evaluacion e inferencia, asi como para la explicacién de aspectos evidenciales,
conceptuales, metodoldgicos, caracteroldgicos o contextuales sobre los cuales
se fundamenta dicho juicio (Spicer y Hanks, 1995). Esta definicion resalta la
complejidad y multifaceticidad del pensamiento critico, sugiriendo que no se
limita a una simple evaluacién, sino que abarca un amplio espectro de

habilidades analiticas.

A pesar de estos esfuerzos, hasta la fecha no existe una opinién convergente
en torno a la conceptualizaciéon del pensamiento critico. Marciales (2003),
citando a Tsui (1999), argumenta que intentar definir el pensamiento critico
puede empobrecer el término, ya que cada definicion puede parecer restrictiva

y, por lo tanto, insuficiente. Esta falta de consenso subraya la naturaleza

49



dinamica y evolutiva del pensamiento critico, lo que implica que cada intento

de definicién puede ser, en Ultima instancia, mas amplio y menos exhaustivo.

El pensamiento critico se presenta como una habilidad esencial en la educacién
contemporanea, y aunque su definicion sigue siendo objeto de debate, su importancia
en la formacién de individuos reflexivos y analiticos es indiscutible. La diversidad de
enfoques y perspectivas sobre esta tematica enriquece el campo educativo y subraya

la necesidad de un enfoque multifacético en su ensefianza.

Para Paul (1993), el pensamiento critico tiene un componente subijetivo, lo que implica
gue esta influenciado por las perspectivas y experiencias personales del individuo. En
contraste, Lipman (1997) resalta la dimension social, integrando el pensamiento critico
y el creativo dentro de lo que denomina "Pensamiento de Orden Superior”, donde

ambos procesos son interdependientes. (ver esquema 1).
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PENSAMIENTO DE ORDEN SUPERIOR

r

‘ Pensamiento Critico ‘

l

Orientado por criterios
formulados de modo
discursivo.

l

Los aspectos discursivos de la situacion
problematica toman como referencia los
criterios orientadores,

Mega criterios: la verdad (un tipo de
significado). Busca el juicio regido por
criterios particulares, Autocorrectivo,
Sensible al contexto.

r

‘ Pensamiento Creativo ‘

4

Orientado por la cualidad no discursiva
de la sitvacidn en la que se estd
generando la investigacion creativa.

l

Los aspectos no discursivos se orientan
situacionalmente,

Mega Criterios: el significado, busca el
juicio.

Regide por el contexto: Holistico auto
trascendental.

Sensible a criterios contrastados.

Mo existe un pensamiento critico o un pensamiento creativo totalmente puros,
Es el pensamiento de orden superior el que lleva a la critica v a la creatividad.

Esquema 1. Pensamiento de Orden Superior (Lipman, 1997)

Segun Lipman (1997), el pensamiento critico se fundamenta en criterios, tiene un
caracter autocorrectivo y promueve la sensibilidad al contexto. Santiuste et al. (2001)
enfatizan que el contexto, las estrategias y las motivaciones son aspectos
interrelacionados del pensamiento critico. El contexto se refiere al entorno en el que

se realiza el razonamiento; las estrategias son los métodos empleados, y las

motivaciones aluden a la dimensién subjetiva. Estos elementos interactian entre si

durante el desarrollo del pensamiento critico. (ver Figura 2)

CONTEXTO

CONOCIMIENTOS
MOTIVACIONES

ESTRATEGIAS
AFECTOS

PENSAMIENTO
CRITICO

Figura 2. Elementos del Pensamiento Critico (Santiuste et al. 2001).
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Segun Miranda (2003), el pensamiento critico se define como una habilidad que
cuestiona cualquier conocimiento. Paul y Elder (2003) lo consideran una via
para adquirir conocimiento y buscar la verdad, lo que permite emitir juicios
fundamentados. Gonzalez (2002) describe al pensador critico ideal como una
persona inquisitiva, que confia en la razén y es justa en su evaluacién, ademas
de ser honesta, prudente, ordenada y dispuesta a reconsiderar sus juicios. Esto
implica no solo una disposicion general, sino también habilidades intelectuales

bien desarrolladas.

Bacon (APA, 1990) sostiene que el pensamiento critico como habilidad
depende del desarrollo de competencias que faciliten un analisis critico de
diversos temas. Paul et al. (1990) refuerzan la idea de que con un uso pleno de
estas habilidades se puede convertirse en un buen critico. Sin embargo, Alfaro-
Le Fevre (1999) argumenta que, aunque desarrollar habilidades criticas es
esencial, carecer de informacion previa sobre un tema limita la capacidad de
opinar de manera efectiva. Es improbable que una persona hable con autoridad
sobre un tema sin tener conocimientos basicos, independientemente de sus

habilidades criticas.

Por otro lado, Rosado (2003) sefiala que el pensamiento critico requiere
practica. La relacion entre el pensar y el hablar es crucial, ya que se suele
asumir gue quienes se expresan bien también piensan bien. Sin embargo, hay
quienes pueden tener dificultades para comunicarse a pesar de sus

capacidades de pensamiento.

Desarrollar habilidades de pensamiento critico implica integrar la comprension
del conocimiento, la dedicacion, las estrategias y los objetivos a alcanzar. Esta
habilidad no se limita a repetir actividades para ganar experiencia; debe estar
respaldada por un conocimiento sélido y una estrategia adecuada para
identificar criterios relevantes. La repeticion aislada de tareas no asegura el
desarrollo de la habilidad, ya que puede llevar a una mera repeticion sin

verdadera comprension. Por lo tanto, es fundamental contar con un
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conocimiento previo del tema y con herramientas que faciliten un analisis mas

profundo.

Los procesos mentales se diferencian claramente de los fisicos; en estos
altimos, se puede observar el proceso en accion, mientras que en los primeros,
el proceso no es evidente hasta que se ve el resultado. Para que un resultado
se logre, necesariamente debe haber existido un proceso subyacente. El
pensamiento critico no debe considerarse simplemente como una habilidad en
un proceso mental, ya que tratarlo como tal podria llevar a la automatizacion
del pensamiento critico, lo que generaria problemas en lugar de resultados
positivos. Enfocar todos los esfuerzos solo en el resultado, sin tener claro el

objetivo, puede llevar a caminos erroneos.

Ver el pensamiento critico como una simple guia de pasos es desviarse de su
verdadero propdésito. Es crucial comprender bien la naturaleza del problema y

Su contexto, ya que los pasos a seguir pueden variar en cada situacion.

Un pensamiento critico eficaz debe considerar la relacion entre habilidades,
procesos y procedimientos, ya que son complementarios. Es necesario conocer
los pasos (procedimientos) que se deben dar para avanzar (proceso) hacia el

desarrollo de habilidades criticas.

Bailin, Case, Coombs y Daniels (1999) proponen un concepto de pensamiento
critico y pensador critico para fundamentar planes de estudio y programas
educativos. Esto es relevante porque autores como Paul, Binker, Martin y
Vetrano (1995) defienden que el pensamiento critico puede definirse de
multiples maneras, y que limitarlo a una Unica definicidén restringiria nuestro
enfoque. Otros investigadores, como Tsui (1999), también sugieren que es

preferible no definirlo estrictamente.

En cuanto a la conceptualizacion del término, Dale (1991) realizé una revisiéon
de 40 afios que reune diversas definiciones. La perspectiva de los autores
sobre el pensamiento critico se basa en recursos intelectuales, organizados en

cinco categorias: conocimiento de fondo, conocimiento operativo de
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estandares de buen pensamiento, conceptos criticos dominantes, heuristica
(estrategias y procedimientos), y habitos de la mente. Estos autores subrayan
que la nocion fundamental de pensamiento critico debe ser normativa, evitando
definiciones centradas en procesos mentales o psicologicos especificos, asi

como listas de habilidades.

Las definiciones ofrecidas por distintos autores son integradoras, ya que logran
articular los principios basicos presentes en cada una de ellas, lo que se
asemeja a las conclusiones de definiciones relevantes. Segun Marciales
(2003), al revisar a Ennis (1987), se destaca que el pensamiento critico es un
proceso reflexivo y razonado que abarca un aspecto cognitivo, relacionado con
habilidades de pensamiento de orden superior, y un aspecto afectivo, que

incluye disposiciones para el pensamiento.

Asimismo, Marciales (2003) analiza la propuesta de Lipman (1997), quien establece
una conexion entre el pensamiento critico y el pensamiento creativo. Lipman sugiere
un amplio campo de desarrollo de procesos intelectuales que fomentan habilidades a
través de actividades como la comunicacién, la investigacion y la lectura, planteando

a la filosofia como un medio eficaz para alcanzar dicho desarrollo.

Breve historia del pensamiento critico
Las primeras menciones sobre el desarrollo formal del Pensamiento Critico se
remontan a la antigua Grecia, especificamente a los siglos VIl y VI a.C., un
periodo caracterizado por el florecimiento de la Filosofia y disciplinas
relacionadas como la Légica, la Retdrica y la Dialéctica (Gambra, 1986). En la
época pre-socratica destaca Tales de Mileto, un filésofo natural que afirmaba
que el agua era el principio de todo y sostenia que las ideas rara vez eran
correctas y necesitaban mejorarse (Leahey, 1998). También en este tiempo,
Pitagoras se dedico a las matematicas, creyendo que a través de ellas se podia

alcanzar la verdad absoluta.

Heréclito de Efeso destacé por su aguda percepcién de la constante
transformacion y diversidad de la existencia. Con Zendn, un notable

representante de la escuela estoica, se establecio la dialéctica, relacionada con
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su teoria del movimiento. Posteriormente, emergieron los socraticos, con
Sdocrates como figura central, quien promovia el analisis y la reflexion sobre la
vida. Se le considera un pionero del Pensamiento Critico, ya que diferenciaba
entre el cuerpo y el alma, asi como entre lo fisico y lo metafisico. Su énfasis en
la l6gica y el razonamiento a través de preguntas lo convierte en un modelo

para la ensefianza del pensamiento critico.

Platén (427-347) y Aristoteles (384-332) continuaron el legado de Socrates.
Platon se centré en la busqueda de la justicia tanto a nivel personal como
estatal, basandose en ideas que otorgaban un valor moral. Fue pionero en el
estudio del conocimiento. Aristoteles, quien formo parte de la Academia
fundada por Platén, luego establecio el Liceo, donde se discutia mientras
caminaban por un jardin. Posteriormente, los estoicos surgieron como criticos
de las afirmaciones platénicas y aristotélicas sobre esencias universales,

defendiendo que solo existen realidades materiales percibibles por los sentidos.

En Roma, fildsofos como Lucrecio y Séneca se destacaron, siendo este ultimo
el primero en explorar la conciencia y la voluntad como distintas del
conocimiento, caracterizandose por su prudencia y sabiduria. Con la llegada
del cristianismo, emergié una nueva filosofia y mentalidad, donde la fe guia a
la razén, proporcionando directrices esenciales para el pensamiento (Gambra,
1986). En los primeros siglos, figuras como San Agustin y luego Santo Tomas

de Aquino jugaron roles importantes.

Santo Tomas de Aquino (1225-1274) argumentaba que los animales solo
pueden conocer lo que sus sentidos les permiten, mientras que los seres
humanos, dotados de entendimiento e inteligencia, pueden alcanzar un
conocimiento racional de las cosas. Ademas, segun él, poseemos un

conocimiento superior del que no somos plenamente conscientes.
Desde entonces, el desarrollo filoséfico ha sido limitado. Las corrientes

modernas no han logrado establecer avances significativos mas alla de
esfuerzos aislados como los de Kant y Popper (Marciales, 2003). No es hasta
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el siglo XIX que surge el Positivismo, que acepta formas de conocimiento mas

alla de lo “positivo”, basandose en la experiencia sensible.

Fue recién en el siglo XX que el Pensamiento Critico comenzé a ser estudiado de

manera especifica y profunda.

Pensar criticamente
El concepto de Pensamiento Critico carece de una definicién precisa, dado que
no hay un consenso claro entre los diversos investigadores en este ambito.
Bailin, Case, Coombs y Daniels (1999) resumen diferentes estudios y destacan

la falta de claridad y profundidad didactica en torno al tema.

El Pensamiento Critico ha sido conceptualizado como un juicio y un andlisis
(Diaz, 2001), y se considera una forma de conocimiento y autorregulacion
mental, asi como una habilidad de pensamiento complejo, aunque sin

especificar un contexto o contenido particular.

La literatura tiende a comparar el Pensamiento Critico con procesos mentales,
pero no existe un acuerdo unanime sobre lo que implica realmente "pensar
criticamente” (Gonzales, 2008). Citando a Fowler (1997), Gonzalez (2008)
presenta una serie de afirmaciones de distintos autores sobre el acto de pensar

criticamente, observando las similitudes y relaciones entre ellas.

Gonzalez (2008) concluye que el Pensamiento Critico se vincula a la capacidad
de emitir buenos juicios y a la busqueda de la verdad. Ademas, identifica ciertas
caracteristicas 0 requisitos que debe tener una persona para pensar

criticamente, entre las que se incluyen:

Comprender y evaluar diferentes perspectivas.

Cuestionar su propio pensamiento.

Mantener una mente abierta y demostrar honestidad intelectual.
Evaluar y decidir de manera razonada y reflexiva.

Razonar de forma légica y coherente.
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Estructura del pensamiento critico

Bierman y Assali (1996) han elaborado un Manual del Pensamiento Critico que
establece una estructura para su comprension. Segun ellos, la naturaleza de
un argumento no se determina por su contenido, Sino por sus intenciones. Asi,
si las premisas buscan asegurar la conclusion, el argumento se clasifica como

deductivo; en cambio, si solo pretenden brindar apoyo, se considera inductivo.

Los autores sefialan que, a menudo, los pensadores criticos cometen errores
en la evaluacion de argumentos, tanto deductivos como inductivos. En el caso
de los argumentos deductivos, frecuentemente se ignora la necesidad de
evaluar su sensatez y veracidad. Asimismo, en la evaluacion de argumentos,
no se tienen en cuenta criterios como el respeto, el uso adecuado del lenguaje

y la simplicidad.

En relacion con los argumentos inductivos, Bierman y Assali (1996)
recomiendan profundizar en aspectos como la induccion enumerativa, el
silogismo estadistico, la induccion diagndstica y los argumentos estadisticos.
Esto implica identificar las conclusiones, aclarar términos clave, y simplificar o
parafrasear cuando sea necesario, evitando confundir razonamientos
inductivos con deductivos y caer en falacias de generalizacion o en el uso

incorrecto de la evidencia.

Santiuste et al. (2001) amplian esta vision al sefialar que, ademas de la l6gica
formal, el Pensamiento Critico involucra otros aspectos como la escucha activa,
la adopcion de diferentes enfoques, el pensamiento autbnomo y la anticipacion
de procesos de busqueda, sugiriendo que existen formas de pensamiento que

no son necesariamente légicas.
Por su parte, Lipman, Sharp y Oscanyan (1992) presentan una estructura

compuesta por tres elementos esenciales para "Pensar Logicamente": Respetar la
Légica Formal, que se refiere a las relaciones; Dar Buenas Razones, que implica la
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evaluacion de las razones; y Actuar Racionalmente, que se refiere a tener una

conducta coherente y razonable.(Ver Figura 3)

RESPETAR LA LOGICA FORMAL

Pensar Logicamente

Actuar Dar Buenas
Racionalmente Razones

Figura 3 Dimensiones del Pensamiento Logico (Santiuste et al., 2001)

Componentes del pensamiento critico

Como todo proceso mental, el Pensamiento Critico, para accionar, requiere de tres

componentes: conocimiento, habilidades y actitudes.

Conocimientos

El pensamiento se origina en el conocimiento del tema en cuestion. Aunque la
literatura ha enfocado su atencion en habilidades y disposiciones (Ennis, 1987;
Halonen, 1995; Halpern, 1998; McPeck, 1981), es importante no descuidar el propio
acto cognitivo como punto de partida para llevar a cabo el Pensamiento Critico. Este
acto cognoscitivo implica varios elementos, como la percepcion, la imaginacion, el
sentido comdn y la memoria, que juegan un papel fundamental cada vez que se

formula y se desarrolla un pensamiento.

Habilidades

El Pensamiento Critico eficaz demanda habilidades mentales que incluyen la
capacidad de enfocarse en el problema, analizar argumentos, clarificar, cuestionar,
observar y juzgar (Ennis, 1987). Aunque no hay consenso sobre el nimero y la

variedad de estas habilidades, un grupo de expertos (APA, 1990) ha sefalado las
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siguientes como fundamentales: interpretacion, andalisis, evaluacion, inferencia,

explicacion y autorregulacion.

Actitudes

A pesar de que la literatura se centra en las disposiciones (Ennis, 1994; Norris, 1992;
Valenzuela y Nieto, 1997), el concepto mas abarcador es el de actitud. Factores como
tendencias, inclinaciones, susceptibilidades y motivaciones influyen en la forma de
actuar y, por ende, en la practica del Pensamiento Critico. Segun Ennis (1996), las
disposiciones se pueden desarrollar a través de la practica de habilidades cognitivas
especificas. Otros investigadores (Facione y Facione, 1992) ven las disposiciones
como habitos mentales. En términos generales, hay un consenso considerable sobre
la idea de que la motivacion es un elemento crucial para activar el Pensamiento

Critico.

Dimensiones del pensamiento critico
Furedy y Furedy (1985) identifican tres dimensiones clave del Pensamiento

Critico (ver Figura 4):

Problemas Relevantes: Las personas se sienten impulsadas a ejercer su
Pensamiento Critico cuando se enfrentan a situaciones que requieren

evaluacion y toma de decisiones, lo cual despierta su interés.

Recursos Mentales: Esta dimension abarca el conjunto de conocimientos
acumulados en la memoria, asi como las virtudes o vicios desarrollados
anteriormente, ademas de las habilidades mentales que permiten la creacién

de nuevo conocimiento.

Respuestas Racionales: Estas son tanto los resultados de la reflexidn critica

como insumos para el constante desarrollo del conocimiento.
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Recursos Mentales

Pensamiento Critico

Problemas Relevantes

Respuestas Racionales

Los autores ilustran sus conceptos graficamente (ver Figura 4).

Dimension 1: Uso e Interpretacion de Fuentes Historicas

Evalla la capacidad de informarse, interpretar y analizar fuentes histéricas para
comprender la realidad.

o Con qué frecuenciate informas sobre las distintas fuentes historicas para
comprender la realidad.

o Con qué frecuencia haces uso de tu capacidad interpretativa sobre
acontecimientos histoéricos.

o Sustento una posicién critica articulando el uso de distintas fuentes.
Dimension 2: Organizacion y Analisis de la Informacién

Evalla la habilidad para organizar, clasificar y analizar la informacién de manera
efectiva.

o Organizas la informacién de la cual dispones con la finalidad de explicar
un acontecimiento historico.

o Organizo, clasifico, interpreto y analizo la informacion disponible con la
finalidad de argumentar mis planteamientos.

o Estableces diferencias entre un hecho y una opinion.

Dimension 3: Capacidad Critica 'y Propositiva

Evalla la capacidad para formular soluciones y decisiones criticas basadas en el

analisis.

o Trato de dar alternativas de solucién al tema propuesto.

o Concluyo mis respuestas dando soluciones, basadas en criterios
relevantes.

o Muestro coherencia en latoma de decisiones.
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Dimension 4: Profundizacién y Coherencia Argumentativa

Evalla la capacidad de profundizar en el analisis y construir argumentos coherentes.

Comento analizando y profundizando detalladamente el tema tratado.

Muestro coherencia en latoma de decisiones.

Elementos del pensamiento critico

Segun Santiuste et al. (2001), el Pensamiento Critico se puede entender a
través de tres componentes fundamentales: contexto, estrategias y

motivaciones.

Contexto: Este aspecto requiere que se ofrezcan respuestas coherentes y
razonadas. Ademas, establece el entorno que influye en cédmo se abordaran

las respuestas desde un principio.

Estrategias: Se refieren a las metodologias que se utilizan para manipular el
conocimiento, organizando los recursos mentales de manera que se puedan
abordar criticamente los problemas pertinentes y formular respuestas

razonadas. Santiuste et al. (2001) sugieren tres categorias de estrategias:

Estrategias Cognitivas: Incluyen la adquisicion y codificacion de informacion, la
elaboracion y reestructuracion de conceptos, y la recuperacion y aplicacion del
conocimiento.

Estrategias Metacognitivas: Se dividen en conocimientos sobre la persona, la
tarea y las estrategias, asi como en el contexto en el que se operan.
Estrategias Metacognitivas de Control: Comprenden la planificacion,
supervision y evaluacion de los procesos de pensamiento.

Desde la perspectiva de Paul et al. (1995), las estrategias se clasifican en:

Estrategias Afectivas: Promueven el pensamiento independiente, evitando la
"egocentricidad" (priorizar el propio pensamiento sobre el de los demas) y la
"sociocentricidad” (favoritismo hacia las ideas del grupo propio). Fomentan la
empatia y la consideracién de las perspectivas ajenas.
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Desarrollo de Virtudes Intelectuales: Incluyen la humildad intelectual, el coraje
para afrontar la impopularidad, la integridad en la blusqueda de la verdad, la
perseverancia y la confianza en la razon.

Las habilidades cognitivas “macro” abarcan:

Refinar generalizaciones y evitar simplificaciones excesivas, buscando
patrones y soluciones.

Examinar posibles excepciones y aplicar restricciones adecuadas.

Comparar situaciones similares y transferir ideas a nuevos contextos.
Desarrollar una perspectiva personal y cuestionar creencias aceptadas sin
critica.

Ademas, es esencial:

Clarificar causas, conclusiones y creencias antes de evaluarlas.

Entender claramente las afirmaciones antes de emitir juicios sobre ellas.
Analizar el significado de palabras y frases con ejemplos concretos.
Establecer criterios de evaluacién considerando diversos puntos de vista.
Evaluar la credibilidad de las fuentes de informacion utilizadas.

Cuestionar en profundidad los conceptos y causas subyacentes a las
afirmaciones.

Analizar argumentos, creencias y teorias.

Generar y evaluar soluciones, considerando alternativas.

Examinar las consecuencias de acciones y politicas.

Leery criticar textos de manera reflexiva, reconociendo que todos pueden errar.
Escuchar criticamente e interpretar lo que otros expresan.

Realizar conexiones entre diferentes disciplinas.

Practicar la discusion socratica para clarificar y cuestionar creencias y teorias.
Razonar dialdgicamente, comparando diferentes perspectivas.

Razonar dialécticamente para evaluar diversas visiones.

Las habilidades cognitivas “micro” son mas especificas y breves, tales como:

Comparar ideales con practicas actuales.
Reflexionar sobre el propio pensamiento (metacognicion).

Reconocer diferencias y similitudes significativas.
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El Pensamiento Critico requiere la integracion de dimensiones afectivas y
cognitivas, donde las habilidades macro dependen del uso de habilidades

micro, orientadas a objetivos especificos.

Paul et al. (1995) subrayan que el Pensamiento Critico se basa en diversos procesos
y estrategias, siendo el analisis uno de los mas relevantes. Este implica identificar los
componentes de un objeto y comprender sus relaciones, estableciendo criterios claros
para el analisis y reconociendo los principios reguladores subyacentes.

Inferir

La inferencia implica extraer informacion de los datos disponibles mediante
interpretacion, traduccion y extrapolacion. Este proceso requiere establecer un
objetivo, analizar la informacion existente, relacionarla con otros conocimientos,
interpretar los datos, reconocer supuestos, identificar causas y efectos, y realizar
generalizaciones y predicciones.
Razonar

Razonar se refiere a la capacidad de llegar a una conclusién o proposicion de
manera logica, ya sea inductiva o deductiva, partiendo de premisas. Este proceso
involucra establecer un propésito, identificar y analizar las premisas, derivar
l6gicamente una conclusion y examinar la relacion légica entre las premisas y la
conclusion.
Solucionar Problemas

La solucion de problemas implica superar obstaculos y enfrentar dificultades.
Este proceso abarca establecer un objetivo, identificar el problema, y analizar
elementos como el punto de partida, el objetivo deseado, las dificultades y los recursos
disponibles.
Tomar Decisiones

Tomar decisiones consiste en elegir un plan de accion para alcanzar un objetivo
especifico. Esto incluye identificar los objetivos, considerar alternativas, y analizar y
evaluar estas opciones en funcion de valores, limitaciones, recursos, consecuencias
y costos. Posteriormente, se jerarquizan las alternativas segun criterios, se selecciona
la mejor opcion y se implementa, evaluando al final tanto los procesos como los

resultados.
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Motivaciones

Las motivaciones son el componente afectivo que impulsa a una persona a
actuar. Existen diversos modelos en el ambito de la psicologia que abordan esta
variable (Valenzuela y Nieto, 1997), analizando tanto las causas que la generan como
las estrategias para mantenerla. Uno de estos modelos es el de Expectacion/Valor,
propuesto por Eccles et al. (1983), Wigfield (1994) y Wigfield y Eccles (1992, 2000),
aplicable especificamente a procesos educativos.

Valenzuela y Nieto (1997) adaptan este modelo para su aplicacién en la
produccion de Pensamiento Critico, explorando la relacién entre motivacion y
desempefio. Este modelo incluye variables de entrada como sensibilidad, percepcion,
memoria y control metacognitivo, que influyen en la generacion de Pensamiento
Critico. Un resultado exitoso de este proceso puede llevar a la formacion de un habito
conocido como Pensamiento Critico Habitual.

INDICADORES
Demuestra Eficiencia en el Juicio Critico

La eficiencia en el juicio critico se refiere a la habilidad de los estudiantes para

analizar informacién de manera minuciosa y tomar decisiones fundamentadas.

Segun Brookfield (2012), un juicio critico eficaz implica una reflexién continua

y una evaluacion objetiva de la informacion. Este indicador evalia cémo los

estudiantes realizan valoraciones criticas de manera efectiva.

Expresa Ideas de Manera Permanente
La capacidad de expresar ideas de forma permanente contribuye al desarrollo
constante del pensamiento critico, ya que permite la articulacion y revision
continua de conceptos. Vygotsky (1978) argumenta que la comunicacion
ininterrumpida es esencial para el pensamiento reflexivo. Este indicador mide
la habilidad de los estudiantes para mantener un intercambio constante y

coherente de sus ideas durante el debate.

Argumenta Citando Fuentes
Argumentar mediante la citacion de fuentes es fundamental para la credibilidad
y validez de las afirmaciones. Williams (2003) enfatiza que el uso de citas y
referencias de fuentes confiables refuerza los argumentos y proporciona una

base soélida para la evaluacion critica. Este indicador mide la capacidad de los
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estudiantes para integrar fuentes relevantes y confiables en sus

argumentaciones.

Critica Situaciones Subjetivas
Criticar situaciones subjetivas implica evaluar y cuestionar opiniones y
creencias personales. Nussbaum (2011) sostiene que esta habilidad es
esencial para el pensamiento critico, ya que permite desafiar y examinar
perspectivas individuales de manera objetiva. Este indicador mide la capacidad
de los estudiantes para analizar y cuestionar situaciones basadas en opiniones

subjetivas.

Da Juicio de Valor

Emitir juicios de valor significa evaluar la relevancia y validez de la informacion
presentada. Scriven y Paul (2004) afirman que esta habilidad es fundamental para el
pensamiento critico, ya que permite realizar evaluaciones informadas y tomar
decisiones basadas en criterios objetivos. Este indicador evalta la capacidad de los

estudiantes para emitir juicios de valor fundamentados en la informacién disponible..

Algunas corrientes sobre pensamiento critico en educacion

Mejia y Zarama (2004) han clasificado las principales corrientes sobre pensamiento

critico en educacion, destacando diversas perspectivas y enfoques:

El Movimiento de Pensamiento Critico

Este movimiento argumenta que para cuestionar y evaluar argumentos de forma
rigurosa, es esencial tener una comprension soélida de la légica y la capacidad de
analizar desde diversas perspectivas (Paul, 1993). La discusion en este ambito se
centra en si la ensefianza del pensamiento critico deberia llevarse a cabo mediante
asignaturas especificas dedicadas al tema o si deberia integrarse en los cursos
existentes (McPeck, 1992). También se contempla una propuesta mixta que combina

ambas enfoques.
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La Pedagogia Critica o Radical

La pedagogia critica, segun Frankenstein (1998), fomenta un pensamiento
critico que genera conocimiento sobre cédmo las disciplinas son tanto reflejo
como producto de interacciones sociales y politicas. Aunque esta corriente es
valiosa, ha recibido criticas por el peligro de sesgo, ya que el docente, al
ensefar a los estudiantes a cuestionar ciertos temas sociales, podria también

llevarlos a aceptar sin critica las ideas del propio profesor.

Estrategias Conversacionales

El pensamiento critico también se nutre de la conversacién e interaccién entre
profesores y alumnos. Segun Mejia y Zarama (2004), los procesos educativos no
siempre siguen lo que se establece en el curriculum. La interaccion social en el aula
puede favorecer un pensamiento critico o, por el contrario, uno acritico, dependiendo

de la manera en que se gestione.

Desarrollo de Criterios para Promover el Pensamiento Critico
Mejia y Zarama (2004) identifican varias habilidades esenciales para cultivar el

pensamiento critico, tales como:

e Aplicar conocimientos en Matematicas, Ciencias e Ingenieria.

e Disefar y llevar a cabo experimentos, asi como analizar e interpretar
datos.

e Crear sistemas, componentes 0 procesos para lograr objetivos
especificos.

e Colaborar en equipos multidisciplinarios.

¢ l|dentificar, formular y resolver problemas.

e Actuar con responsabilidad ética profesional.

e Comunicar de manera efectiva.
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e Comprender el impacto de las soluciones en contextos sociales y
globales.
e Fomentar el aprendizaje continuo.

e Estar al tanto de asuntos contemporaneos Y utilizar técnicas modernas.

Aunque este andlisis se centra en la formacion en ingenieria, los criterios
mencionados son aplicables a la educacion universitaria en general. La
definicion del problema, la identificacion de supuestos y las relaciones entre

personas e intereses requieren herramientas similares a las descritas.

Mejia y Zarama (2004) también advierten sobre el riesgo del adoctrinamiento
en la ensefianza de disciplinas sociales, proponiendo un cambio hacia métodos
de aprendizaje que promuevan la indagacion, el cuestionamiento y la
presentacion de diversos puntos de vista. Para lograr un cambio efectivo en el
pensamiento critico, es fundamental que la relacién entre profesores y alumnos

facilite una discusion abierta y reflexiva.

Ademas, cualquier cambio pedagogico debe ir acompafiado de una
transformacioén en el enfoque curricular (Mejiay Zarama, 2004). Los contenidos
deben adaptarse a las necesidades y métodos de formacién; no es suficiente
con implementar metodologias participativas. El interés y la aplicacién social

deben ser considerados en la planificacion.

Mejia y Zarama (2004) también plantean la cuestion de si el pensamiento critico
deberia ensefiarse en cursos especificos o0 integrarse en cada asignatura. Sin
embargo, sugieren que, particularmente en disciplinas técnicas como la ingenieria, es
importante ofrecer cursos iniciales sobre los conceptos fundamentales del

pensamiento critico.
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2.3. DEFINICION DE TERMINOS BASICOS

Metodologia

La metodologia es el estudio de las técnicas y métodos utilizados en la investigacion
cientifica para alcanzar los objetivos establecidos. Es esencial para el analisis y la

comprension en el campo de las ciencias.

Debate

El debate es un tipo de conversacion estructurada que busca confrontar dos 0 mas
opiniones sobre un tema controvertido o discutible desde diferentes perspectivas. Se
caracteriza por su organizacion, donde un equipo defiende una postura y otro se
opone a ella. Este formato requiere una investigacidon documental rigurosa para
respaldar las afirmaciones. El debate puede ser utilizado como una herramienta
pedagogica en el aula, o los estudiantes pueden ser llevados a observar y escuchar

debates relevantes a su campo profesional.

Desarrollo

El desarrollo se refiere al crecimiento, progreso o evolucion de algo. Denota la accién
de desarrollar o el resultado de dicho proceso. Este término puede aplicarse a diversas
areas, ya sea en contextos fisicos, morales o intelectuales, y puede referirse a tareas,
individuos, sociedades, paises o cualquier otra entidad. Se utiliza el concepto de
desarrollo al hablar de la ejecucion de tareas o la realizacion de ideas, como en el

caso del desarrollo de un proyecto, un programa de entrenamiento 0 un Concurso.

Pensamiento Critico

El pensamiento critico es una habilidad aplicable en casi todos los aspectos de la vida
cotidiana. Facilita la toma de decisiones mas informadas, mejora la empleabilidad y
permite una mejor comprension del mundo. En esencia, el pensamiento critico es una

competencia fundamental para ser un ciudadano del siglo XXI.
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CAPITULO Il



CAPITULO Il

3. METODOLOGIA DE LA INVESTIGACION

3.1. Variables de investigacion:

Las variables consideradas en la investigacion son:

a) Variable 1: Metodologia del debate
b) Variable 2: Pensamiento critico

En su operacionalizacion se considero lo siguiente:
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Variable 1 yio
independients

Definicion Conceptual

Referencia Operacional

Indicadores

Ingtrumento

Metadologia del
debate.

Campos (2007) Es una
propuesta que integra
la metodologia del
debate de discusidn en
aula, formulandao
preguntas que permitan
desarrollar habilidades
del juicio critico en los
estudiantes

Es la medicion sobre la
capacidad de seguir
procesos dinamicos para
establecer un dialogo con
ofros participantes
empleando argumentos,
confraargumentos, punios
de vista llegando a
conclusiones valederas.

Plantean argumentos
Plantea contraargumentos
Defiende puntos de vista.
Genera confradicciones

Arriba a conclusiones

TEST

Pensamiento Crifico

MINEDU{2023) Es el
nivel gue alcanzan los
estudiantes en la
capacidad especifica
del area de Ciencias
Sociales que tiene
como proposito el
desarrollo de
habilidades

Es la medicion que se hace
sobre la capacidad critica
gue posee el estudiante a

partir de sus dimensiones &

indicadores

Demuesira eficiente en el juicio critico
Expresza ideas de manera permanents
Argumenta citando fuentes

Critica situaciones subjetivas

Da juicio de valor

Cuestionario tipo Liker
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3.2. Tipo, nivel y disefio de la investigacion:

3.2.1. Tipo de investigacion: Correlacional

3.2.2. Disefio: No experimental y transversal

3.3. Poblacién, muestra:

3.3.1. Poblacion de Estudio:

TABLA N.°01

POBLACION DE ESTUDIO ESTA CONSTITUIDA POR LAS ESTUDIANTES DEL
QUINTO ANO DE EDUCACION SECUNDARIA DE LA |LE. “FEDERICO
VILLARREAL” — CHICLAYO.

Secciones Varones Mujeres TOTAL

Abs. % Abs. % Abs. %
Quinto “C” 18 55 14 45 32 100
Quinto “D” 13 45 15 55 28 100
TOTAL 32 100 30 100 60 100

Fuente: Elaborado por el equipo de trabajo en base a la némina de matricula 2022

La poblacion de estudio estuvo conformada por la totalidad de estudiantes
matriculadas en el quinto grado de educacion secundaria de la Institucién Educativa

Privada “Federico Villarreal”, Chiclayo.

La referida poblacion esta constituida por las secciones “C” y “D” de quinto afio, en

total son 60 estudiantes.
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3.3.2. Muestra:

TABLA N° 02

MUESTRA DE ESTUDIO ESTA CONSTITUIDA POR LAS ESTUDIANTES DEL
QUINTO ANO DE EDUCACION SECUNDARIA DE LA ILE. “FEDERICO
VILLARREAL” — CHICLAYO

Seccion Varones Mujeres TOTAL
Quinto “C" | Abs. % Abs. % Abs. | %
TOTAL 18 55 14 45 32 100

Fuente: Elaborado por el equipo de trabajo en base a la nébmina de matricula 2022

Los mencionados estudiantes tienen una edad que oscila entre los 16 y 17 afios de

edad, proceden en su mayoria de la ciudad de Chiclayo.

3.4. Técnicas e instrumentos de recolecciéon de datos.

Para el desarrollo del trabajo de investigacion se utilizé las técnicas de gabinete y

de campo

3.4.1. Técnicas de gabinete.

3.4.1.1. Ficha bibliogréfica. Con la finalidad de utilizar la bibliografia concerniente
a la variable de estudio lo cual facilito la construccion del marco teérico del presente

trabajo de investigacion.
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3.4.1.2. Ficha de resumen. En estos instrumentos se fue recogiendo la
informacion que determina los antecedentes de estudios y las teorias que

sustentan la presente investigacion.

3.4.1.2. Ficha de hemerografica. Nos permitié recoger informacion de revistas

indexadas, asi como de diarios que hablan sobre el tema en estudio.

3.4.2. Técnicas de campo.

3.4.2.1. Encuesta. Sirvi6 para recoger informacién de la poblacion de estudio a

través de la escala Likert

3.5. Andlisis de datos y proceso de prueba de hipoétesis:

3.5.1. Método Analitico.

El método analitico es un enfoque que consiste en descomponer un todo en sus
componentes fundamentales, avanzando asi de lo general a lo particular. También
puede verse como un recorrido que comienza con los fendmenos observables y

busca llegar a las leyes subyacentes, es decir, de los efectos a las causas.

3.6. Consideraciones éticas.

La investigacion que se presenta se llevo a cabo conforme a los procedimientos
establecidos por las normas éticas. La aplicacion de los instrumentos para evaluar
el pensamiento critico y el rendimiento académico de los estudiantes de la
institucién "Federico Villareal" en Chiclayo se realizé con la autorizacion del

director.

Se informd a los participantes que el cuestionario incluia diversas preguntas, con
una duracion aproximada de 25 minutos. Los estudiantes tuvieron la libertad de
realizar tantas preguntas como desearan. Ademas, se garantizé la
confidencialidad de la informacién proporcionada, asegurando que solo el

investigador tendria acceso a ella, sin que se revelara ninguna informacién que
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pudiera identificar a los participantes ni se elaboraran informes individuales. El

instrumento se aplicd de manera equitativa, sin distincion alguna.

Asimismo, se comunico a los estudiantes que su participacion no conllevaba
ningun riesgo, y que no tendrian que pagar nada ni recibirian incentivos
econdémicos o de otro tipo; la Unica recompensa seria la satisfaccion de contribuir
al estudio. Asi, los datos recolectados se presentaron y analizaron de acuerdo con
la realidad observada en el trabajo de campo, asumiendo la responsabilidad en

cada fase de la investigacion.
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CAPITULO IV

4. PRESENTACION, ANALISIS E INTERPRETACION DE RESULTADOS

4.1 Descripcion de resultados
TABLA 3

FUENTES BIBLIOGRAFICAS TOMADAS EN CUENTA PARA EL DEBATE DE
LOS ESTUDIANTES DEL 5to AULA “C” DE LA I. E. FEDERICO VILLARREAL

- 2022
Alternativa Frecuencia Frecuencia acumulada
Abs Relativa %

Muy Frecuente 7 22 22
Frecuents 14 44 66
Ocasionalmente 9 28 94
Raramente 2 5] 100
Nunca 0 0
TOTAL 32 100

Fuente: Elaborado por el equipo de investigacion en base a los resultados del cuestionario aplicado a los alumnos del 5to afio

FUENTES BIBLIOGRAFICAS TOMADAS EN CUENTA PARA
EL DEBATE

]

e w B EHERSE RS

mAbhs = Relatva %

Fuente: Elaborado por el grupo de investigacién en base a los resultados de la Tabla N° 3
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LECTURA, INTERPRETACION Y ANALISIS

Al item numero 1, los estudiantes encuestados respondieron de la siguiente
manera: De los 32 estudiantes encuestados el 22% sefalaron que muy
frecuentemente hacen uso de las fuentes bibliograficas con la finalidad de sustentar
Su punto de vista sobre un tema en debate.

El 44% sefala que frecuentemente hace uso de las fuentes bibliogréaficas para dejar
en evidencia su punto de vista sobre un tema determinado; el 28% de los
encuestados manifiestan que ocasionalmente hacen uso de fuentes bibliogréaficas
para sustentar su punto de vista sobre un tema determinado; mientras que un 6%
de los abordados manifiestan que raramente hacen uso de las fuentes bibliograficas

para sustentar sus puntos de vistas.

De lo descrito lineas arriba se desprende que de los 32 estudiantes abordados un
pequefio porcentaje, en este caso el 22 % que muy frecuentemente sustentan sus
puntos de vista en base a determinadas fuentes bibliograficas relacionadas con el
tema que se debate. - Los resultados globales obtenidos en este item nos indica
que existe preocupacion por los estudiantes en revisar fuentes bibliograficas con la
finalidad de sustentar u argumentar sus puntos de vista de manera objetiva, real

sobre los temas que se tocan en la institucion educativa.

La informacion obtenida nos refiere que pueden existir una serie de factores que se
constituyen en los limitantes para que los estudiantes sustenten sus puntos de vista
en base a fuentes bibliogréaficas concretas y de carécter objetivo, entre ellos pueden
ser de indole econémico, lo cual tiene que ver con la disponibilidad econémica para
adquirir el material necesario y poder interpretar los hechos histéricos de manera
objetiva; con referencia al nivel cultural tenemos que indicar que muchos de los
estudiantes quienes han sido abordados con el cuestionario provienen de familias
de bajo nivel educativo, quienes no tiene las posibilidades de contribuir en la
formacién académica de sus hijos; por otro lado el equipo de investigacién ha
podido percatarse que hay desinterés de los propios estudiantes por estudiar de

tal manera que vayan mejorando su nivel de aprendizajes.
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TABLA 4

SUSTENTACION DE ARGUMENTOS TOMADAS EN CUENTA PARA EL
DEBATE DE LOS ESTUDIANTES DEL 5to AULA “C” DE LA I. E. FEDERICO
VILLARREAL - 2022

Alternativa Frecuencia Frecuencia Acumulada
Abs Relativa %

Muy Frecuentemente 4 12 12
Frecuentemente 13 41 53
Ccasionalmente 13 41 94
Raramente 2 6 100
Nunca 0 0
TOTAL 32 100

Fuente: Elaborado por el equipo de investigacion en base a los resultados del cuestionario aplicado a los alumnos del 5to
afio
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Fuente: Elaborado por el grupo de investigacién en base a los resultados de la Tabla N° 4
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LECTURA, INTERPRETACION Y ANALISIS

Al item namero 2, los estudiantes encuestados responden de la siguiente manera,
del total de la muestra de estudio (32 estudiantes), el 13% sefialaron que muy
frecuentemente sustentan con fluidez sus argumentos de un tema debatido; el 41%
de los estudiantes encuestados sefialan que frecuentemente en el debate habla
con fluidez al momento de sustentar sus argumentos del tema que se debate; por
otro lado, otro 41% de los encuestados manifiestan que ocasionalmente sustentan
sus argumentos con fluidez durante el debate de un tema tratado; finalmente un 6%
de los abordados manifiestan que raramente hablan con fluidez con respecto a los

temas propuestos en debate.

De lo descrito lineas arriba se desprende que de los 32 estudiantes abordados solo
el 13% sustentan con fluidez sus puntos de vista en relacion a los temas que se
ponen al debate. Mientras que el 41% de la muestra en estudio refieren que tienen
poca habilidad comunicativa, lo cual dificulta plantear sus puntos de vista con

fluidez, claridad y precision en el momento del debate de un tema determinado.

Las dificultades que presentan los estudiantes con respecto a la fluidez al momento
de expresarse en el debate de un tema propuesto se circunscribe a distintos
factores tales como de indole economico, cultural, social, etc.- Con respecto al
aspecto econdémico y cultural debemos sefalar que los estudiantes, materia de
estudio provienen de familias de nivel econémico bajo, la mayoria de los padres de
familia se dedican al comercio ambulatorio en pequefia escala, asi como a otras
actividades economicas tales como mototaxistas y de manera informal, asi mismo
los padres de familia no disponen de los recursos econdmicos para adquirir textos
necesarios que ayuden en la formacién cognitiva de los estudiantes; con respecto
al nivel cultural debemos indicar que muchas de estas familias no tienen estudios
secundarios concluidos, en consecuencia este acontecimiento se constituye en una
limitante para ayudar a sus hijos en el desarrollo de las actividades académicas

encargadas en el centro educativo.
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Tabla b

CONTRASTE DE HECHOS HISTORICOS TOMADAS EN CUENTA PARA EL
DEBATE DE LOS ESTUDIANTES DEL 5to AULA “C” DE LA I. E. FEDERICO
VILLARREAL - 2022

Alternativa Frecuencia Frecuencia Acumulada
Abs Relativa %

Muy Frecuentemente 3 9 9
Frecuentemente 16 50 59
Ocasionalmente 9 28 87
Raramente 4 13 100
Nunca a ] 4]
TOTAL 32 100

Fuente: Elaborado por el equipo de investigacion en base a los resultados del cuestionario aplicado a los alumnos del 5to

afio
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Fuente: Elaborado por el grupo de investigacion en base a los resultados de la Tabla N° 5
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LECTURA, INTERPRETACION Y ANALISIS

Al item namero 3, los estudiantes abordados respondieron de la siguiente manera
del total de la muestra de estudio (32 estudiantes) el 9% sefialaron que muy
frecuentemente al debatir contrastan los hechos histéricos con la realidad sobre un

tema determinado.

El 50% sefiala que frecuentemente contrasta los hechos histéricos con la realidad
al momento de emitir sus argumentos en el debate sobre un tema propuesto; el
28% de los abordados manifiestan que al momento de debatir ocasionalmente
contrastan los hechos historicos con la realidad sobre un tema en debate; mientras
gue un 13% de los encuestados manifiestan que rara vez contrastan los hechos

con la realidad en un tema a debatir.

De lo descrito lineas arribas se desprende que de los 32 estudiantes abordados
solo el 59% sefalaron que contrastan los hechos histéricos con la realidad para
argumentar su postura en un tema a debatir, mientras que el 13 % de la muestra
de estudio refieren que tienen poca habilidad para contrastar los hechos historicos

con la realidad para plantear sus argumentos en el momento de un tema a debatir.

Las dificultades que presentan los estudiantes con respecto a contrastar hechos
histéricos se deben a su desinterés de busqueda de informacién e interaccion con
las noticias que suceden en su realidad social lo que les complica al momento de
argumentar o defender una postura de manera critica, en consecuencia, este
acontecimiento se constituye en una limitante para ayudar a los estudiantes en el

desarrollo de las actividades académicas encargadas en el centro educativo.
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TABLA 6

INTERRELACION DE CAUSAS Y CONSECUENCIAS TOMADAS EN CUENTA
PARA EL DEBATE DE LOS ESTUDIANTES DEL 5to AULA “C” DE LA I. E.
FEDERICO VILLARREAL - 2022

Alternativa Frecuencia Frecuencia Acumulada
Abs Relativa %

Muy Frecuentemente 3 9 9
Frecuentemente 9 28 38
Ccasionalmente 12 38 75
Raramente 7 22 a7

Nunca 1 3 100
TOTAL 32 100

Fuente: Elaborado por el equipo de investigacion en base a los resultados del cuestionario aplicado a los alumnos del 5to afio
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Fuente: Elaborado por el grupo de investigacion en base a los resultados de la Tabla N° 6
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LECTURA, INTERPRETACION Y ANALISIS

Al item numero 4, los estudiantes encuestados respondieron de la siguiente
manera: De los 32 estudiantes abordados el 9% sefialaron que muy frecuentemente
interrelaciona las causas y consecuencias sobre un tema determinado con la
finalidad de argumentar sus puntos de vista al momento de debatir. El 28% sefiala
que frecuentemente interrelaciona las causas y consecuencias de un hecho
determinado al momento de debatir, el 38% de los encuestados manifiesta que
ocasionalmente al momento de debatir interrelaciona las causas y consecuencias
de un tema propuesto; el 22% de los abordados manifiesta que raramente
interrelaciona las causas y consecuencias de un tema determinado al momento de
debatir, mientras que un 3% nunca interrelaciona las causas y consecuencias de

un hecho determinado al momento de debatir.

De lo descrito lineas arribas se desprende que de los 32 estudiantes abordados un
pequefo porcentaje, en este caso el 9% que muy frecuentemente al momento de
debatir interrelaciona las causas y consecuencias de un hecho determinado para
argumentar sus puntos de vista - Los resultados globales obtenidos en este item
nos indica que existe poca preocupacion por los estudiantes en interrelacionar las
causas y consecuencias de un hecho determinado con la finalidad de poder
argumentar su postura en el debate dentro de la actividad desarrollada dentro del

aula.

La informacion obtenida nos refiere que los estudiantes muestran dificultad para
interrelacionar las causas de un hecho o proceso historico dentro de algin contexto
social identificando cuales serian esos factores o elementos que lo provocaron y
las consecuencias, es decir a los estudiantes les cuesta identificar e interrelacionar

con las causas los efectos y las repercusiones que ocasion6 dicho proceso.
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Tabla 7

RESPETO LAS OPINIONES DE MIS COMPANEROS EN EL AULA DE 5to “C”
I.E. FEDERICO VILLAREAL - 2022

Alternativa Frecuencia Frecuencia Acumulada
Abs Relativa %

Muy Frecuentemente 15 47 47
Frecuentemente 11 34 81
Ocasionalmente 4 13 94
Raramente 1 3 97

Munca 1 3 100

TOTAL 32 100

Fuente: Elaborado por el equipo de investigacion en base a los resultados del cuestionario aplicado a los alumnos del 5to afio
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Fuente: Elaborado por el grupo de investigacion en base a los resultados de la Tabla N° 7
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LECTURA, INTERPRETACION Y ANALISIS

Al item numero 5, los estudiantes encuestados respondieron de la siguiente
manera: De los 32 estudiantes encuestados el 47% sefalaron que muy
frecuentemente respetan las opiniones de sus compaferos durante el debate. El
34% de los abordados manifiestas que frecuentemente durante el debate respetan
la opinion de sus compafieros; el 13% de los abordados manifiesta que
ocasionalmente durante el debate muestra respeto por las opiniones dadas por sus
comparnieros; el 3% manifestd que raramente muestran respeto de las opiniones de
sus comparieros durante el debate, mientras que otro 3% nunca muestran respeto

de las opiniones de sus compafieros durante el debate.

De lo descrito lineas arribas se desprende que de los 32 estudiantes abordados
vemos que el 47% muy frecuentemente respeta la opinion de sus comparieros al
momento de realizar un debate dentro del aula. - Los resultados globales obtenidos
en este item nos indica que existe una muy buena disposicién con el respeto al
momento de escuchar a sus comparieros durante un debate que se realiza en clase

sobre algun tema determinado.

La informacién obtenida nos refiere que los estudiantes muestran que en su gran
mayoria muestra una buena disposicion para respetar la opinion de sus
comparieros, eso se debe a que en sus hogares se les inculca buenos modales y
en el colegio se les ensefa a ser tolerantes con las ideas que son diferentes a la
de ellos, de esta forma ellos pueden manifestar y argumentar sus ideas.
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TABLA 8

APTITUDES TOMADAS EN CUENTA PARA EL DEBATE DE LOS
ESTUDIANTES DEL 5to AULA “C” DE LA I. E. FEDERICO VILLARREAL -

2022
Alternativa Frecuencia Frecuencia Acumulada
Abs Relativa %
Muy Frecuentemente 6 19 19
Frecuentemente 10 3 50
Ccasionalmente 13 47 a7
Raramente 1 3 100
Nunca 0 0
TOTAL 32 100

Fuente: Elaborado por el equipo de investigacion en base a los resultados del cuestionario aplicado a los alumnos del 5to afio
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Fuente: Elaborado por el grupo de investigacidn en base a los resultados de la Tabla N° 8
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LECTURA, INTERPRETACION Y ANALISIS

Al item numero 6, los estudiantes encuestados respondieron de la siguiente
manera: De los 32 estudiantes encuestados el 19% sefialaron que muy
frecuentemente al momento de debatir hacen uso de gestos, realizan contacto
visual con los comparfieros y hacen uso adecuado de su tono de voz para manifestar
sus argumentos sobre un tema determinado. El 31% de los encuestados
manifiestan que frecuentemente al momento de debatir hacen uso de gestos,
realizan contacto visual con los compafieros y hacen uso adecuado de su tono de
voz para manifestar sus argumentos sobre un tema a tratar; el 47% de los
abordados sefialan que ocasionalmente al momento de debatir hacen uso de
gestos, realizan contacto visual con los compafieros y hacen uso adecuado de su
tono de voz para manifestar sus argumentos sobre un tema determinado, mientras
qgue el 3% de los encuestados raramente al momento de debatir hacen uso de
gestos, realizan contacto visual con los compafieros y hacen uso adecuado de su

tono de voz para manifestar sus argumentos sobre un tema determinado.

De lo descrito lineas arribas se desprende que de los 32 estudiantes abordados el
50% al momento de debatir hacen uso de gestos, realizan contacto visual con los
compaferos y hacen uso adecuado de su tono de voz para manifestar sus
argumentos sobre un tema determinado. - Los resultados globales obtenidos en
este item nos indica que existe habilidad y destreza comunicativa en la expresion
oral de los estudiantes al momento de debatir con sus comparieros sobre un tema

abordado dentro del aula.
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TABLA 9

DOMINIO DE ACEPTACION TOMADAS EN CUENTA PARA EL DEBATE DE
LOS ESTUDIANTES DEL 5to AULA “C” DE LA I. E. FEDERICO VILLARREAL

- 2022
Alternativa Frecuencia Frecuencia Acumulada
Abs Relativa %

Muy Frecuentemente 11 34 34
Frecuentemente 14 44 78
Ocasionalmente 6 19 97
Raramente 1 3 100
Nunca 0 0
TOTAL 32 100

Fuente: Elaborado por el equipo de investigacion en base a los resultados del cuestionario aplicado a los alumnos del 5to afio
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Fuente: Elaborado por el grupo de investigacion en base a los resultados de la Tabla N° 9
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LECTURA, INTERPRETACION Y ANALISIS

Al item numero 7, los estudiantes encuestados respondieron de la siguiente
manera: De los 32 estudiantes encuestados el 34% sefalaron que muy
frecuentemente durante el debate mantiene la atencion de sus compafieros al
argumentar sus puntos de vista sobre un tema determinado; el 44% de los
abordados al argumentar sus puntos de vista sobre un tema determinado
mantienen la atencion de sus comparfieros durante el debate; el 19% de los
encuestados manifiestas que ocasionalmente mantienen la atencién de sus
comparferos al momento de argumentar durante el debate, mientras que el 3% de

los abordados raramente mantiene el interés de sus comparieros durante el debate.

De lo descrito lineas arribas se desprende que de los 32 estudiantes abordados un
78 % durante el debate mantiene la atencion de sus comparieros al argumentar sus
puntos de vista sobre un tema determinado, siendo de esta forma que van
desarrollando su capacidad de escucha para elaborar su contraargumento de ser
necesarios en un tema a debatir dentro de la sesion de aprendizaje.
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TABLA 10

PARTICIPACIONES TOMADAS EN CUENTA PARA EL DEBATE DE LOS
ESTUDIANTES DEL 5to AULA “C” DE LA I. E. FEDERICO VILLARREAL -

2022
Alternativa Frecuencia Frecuencia Acumulada
Abs Relativa %

Muy Frecuentemente 8 25 25
Frecuentemente 13 41 66
Ocasionalmente 5 19 85
Raramente 4 12 a7

Munca 1 3 100

TOTAL 32 100

Fuente: Elaborado por el equipo de investigacion en base a los resultados del cuestionario aplicado a los alumnos del 5to afio
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Fuente: Elaborado por el grupo de investigacidn en base a los resultados de la Tabla N° 10
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LECTURA, INTERPRETACION Y ANALISIS

Al item numero 8, los estudiantes encuestados respondieron de la siguiente
manera: De los 32 estudiantes encuestados el 25% sefialaron que muy
frecuentemente durante el debate escucha y responde cuidadosamente durante la
participacion del mismo; el 41% de los abordados manifiesta que frecuentemente
escucha y participa respondiendo cuidadosamente durante el debate que se realiza
en la sesion de aprendizaje; el 19% de los encuestados manifiesta que
ocasionalmente durante el debate escuchan vy participan respondiendo,
encontramos que un 13% raramente participa escuchando y respondiendo durante
un debate y finalmente un 3% que nunca escucha y responde cuidadosamente

cuando se realiza un debate dentro de la sesion de aprendizaje.

De lo descrito lineas arribas se desprende que de los 32 estudiantes abordados
encontramos que un 35% de los estudiantes no participan de manera oportuna en
la realizacion del debate, en cambio el 66% de los estudiantes cuando se realiza el
debate dentro de la sesiébn de aprendizaje participan en la escucha y la
contraargumentacion de un tema abordado de manera cuidadosa y respetuosa. Los
resultados globales obtenidos en este item indican que un regular porcentaje de
estudiantes participan de manera activa en la realizacién de un debate escuchando
y respondiendo respetuosamente.
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TABLA 11

ARGUMENTOS ESTADISTICOS TOMADAS EN CUENTA PARA EL DEBATE
DE LOS ESTUDIANTES DEL 5to AULA “C” DE LA |. E. FEDERICO
VILLARREAL - 2022

Alternativa Frecuencia Frecuencia Acumulada
Abs Relativa %

Muy Frecuentemente 5 16 16
Frecuentemente 14 44 59
Ccasionalmente 10 31 91
Raramente 2 6 97

Munca 1 3 100

TOTAL 32 100

Fuente: Elaborado por el equipo de investigacion en base a los resultados del cuestionario aplicado a los alumnos del 5to afio
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Fuente: Elaborado por el grupo de investigacidn en base a los resultados de la Tabla N° 11
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LECTURA, INTERPRETACION Y ANALISIS

Al item N° 9 los estudiantes encuestados respondieron de la siguiente manera, de
los 32 estudiantes el 16% sefalaron que muy frecuentemente hacen uso de los
datos estadisticos u ejemplos de hechos que hayan sucedido en el pasado para
argumentar su postura dentro del debate a tratar; el 44% manifiesta que
frecuentemente al momento de defender su postura hacen uso de datos
estadisticos y hechos como ejemplos para argumentar su postura; el 31% sefialo
gue ocasionalmente hacen uso de los datos estadisticos u hechos como ejemplo
para argumentar su postura dentro de un debate a tratar; encontramos que un 6%
raramente al momento de defender su postura hacen uso de datos estadisticos y
hechos como ejemplos para argumentar su postura, mientras que un 3% sefiala
gue nunca hacen uso de los datos estadisticos u hechos como ejemplo para

argumentar su postura dentro de un tema abordado durante el debate.

De lo descrito se desprende que de los 32 estudiantes abordados encontramos que
un 60% de los estudiantes al momento de defender su postura hacen uso de datos
estadisticos y hechos como ejemplos para argumentar su postura durante un
debate que se realiza en una sesion de aprendizaje. Los resultados globales
obtenidos en este item indican que un regular porcentaje de estudiantes se
preparan buscando informacion pertinente para poder desarrollar un debate en

clases buscando informacién acorde para respaldar sus argumentos.

La informacién obtenida nos indica que los estudiantes pueden argumentar sus
posturas citando datos estadisticos y hacer referencia a hechos como ejemplos
para argumentar su idea o defender su postura de una manera mas critica y
valedera de esta manera no habria debilidad en los argumentos que se estén

planteando.
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Tabla 12

PRECISION DE CONTRAARGUMENTOS TOMADAS EN CUENTA PARA EL
DEBATE DE LOS ESTUDIANTES DEL 5to AULA “C” DE LA I. E. FEDERICO
VILLARREAL - 2022

Alternativa Frecuencia Frecuencia Acumulada
Abs Relativa %

Muy Frecuentemente 5 16 16
Frecuentemente 11 34 50
Ccasionalmente 11 34 64
Raramente 4] 16 100

Nunca 0 0

TOTAL 32 100

Fuente: Elaborado por el equipo de investigacion en base a los resultados del cuestionario aplicado a los alumnos del 5to afio
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Fuente: Elaborado por el grupo de investigacidn en base a los resultados de la Tabla N° 12
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LECTURA, INTERPRETACION Y ANALISIS

Al item N° 10 los estudiantes encuestados respondieron de la siguiente manera, de
los 32 estudiantes el 16% sefialaron que muy frecuentemente sus contrargumentos
son precisos y relevantes durante un debate, el 34% manifiesta que frecuentemente
al momento del debate sus contrargumentos son precisos y relevantes sobre el
tema abordado; también encontramos que otro 34% sefalo que ocasionalmente
sus contrargumentos son precisos y relevantes durante un debate; mientras que un
16% raramente al momento del debate sus contrargumentos son precisos y

relevantes sobre el tema tratado.

De lo descrito se desprende que de los 32 estudiantes abordados encontramos que
el 50% de los estudiantes durante el debate sus contrargumentos son precisos y
relevantes sobre el tema abordado. Los resultados globales obtenidos en este item
indican que un regular porcentaje de estudiantes al momento de emitir sus juicios

y posturas son precisas ya que dominan el tema.
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TABLA 13

INVESTIGACION DE FUENTES TOMADAS EN CUENTA PARA EL
DESARROLLO DEL PENSAMIENTO CRITICO DE LOS ESTUDIANTES DEL
5to AULA “C” DE LA I. E. FEDERICO VILLARREAL - 2022

Alternativa Frecuencia Frecuencia Acumulada
Abs Relativa %

Muy Frecuentemente & 20 25
Frecuentemente 16 a0 75
Ocasionalmente B 19 94
Raramente 1 3 a7
Munca 1 3 100
TOTAL 32 100

Fuente: Elaborado por el equipo de investigacién en base a los resultados del cuestionario aplicado a los alumnos del 5to

afio
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Fuente: Elaborado por el grupo de investigacion en base a los resultados de la Tabla N° 13
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LECTURA, INTERPRETACION Y ANALISIS

Al item namero 11, los estudiantes encuestados respondieron de la siguiente
manera, del total de la muestra de estudio (32 estudiantes), el 25% sefialaron que
muy frecuentemente hacen uso de las diversas fuentes historicas con la finalidad
de comprender la realidad; el 50% sefala que frecuentemente hace uso de las
diversas fuentes histéricas para poder comprender la realidad; el 19% de los
encuestados manifiestan que ocasionalmente hacen uso de las diversas fuentes
histéricas para comprender la realidad de un tema determinado; mientras que un
3% de los abordados manifiestan que raramente hacen uso de las diversas fuentes
historicas para comprender la realidad, y el 3% de los encuestados manifiesta que

nunca hacen uso de diversas fuentes histoéricas.

De lo descrito lineas arriba se desprende que, de los 32 estudiantes abordados, el
75 % buscan conocer la realidad en base a diversas fuentes historicas relacionadas
con el tema que se desea informar. Mientras que el 22 % de la muestra en estudio
demuestra poca preocupacién por los estudiantes basar sus puntos de vista
mediante fuentes, sobre los temas que se tocan en la institucion educativa.
Finalmente, un 3% de la muestra de estudio presenta deficiencia al momento del

uso de fuentes.

Existe un porcentaje por encima del promedio de los estudiantes que utilizan las
diversas fuentes historicas para relacionarlas con el tema que deseen informarse,
lo cual genera confianza al momento de intervenir durante clases. De igual manera
existe un porcentaje menor que no esta de acuerdo con utilizar estas fuentes, y a
consecuencia de ello no rinde de una manera 6ptima al momento de exponer una
idea. Generando asi una brecha informativa y a la vez la comprension del tema. Se
puede inferir que se debe a diferentes factores extrinsecos e intrinsecos que
afectan individualmente a cada uno de los estudiantes, que a consecuencia de ello

genera desinterés o interés al tema tratado.
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TABLA 14

USO DE LA CAPACIDAD INTERPRETATIVA TOMADA EN CUENTA PARA EL
DESARROLLO DEL PENSAMIENTO CRITICO DE LOS ESTUDIANTES DEL
5to AULA “C” DE LA I. E. FEDERICO VILLARREAL - 2022

Alternativa Frecuencia Frecuencia Acumulada
Abs Relativa %

Muy Frecuentemente 2 6 6
Frecuentemente 16 50 56
Ccasionalmente 11 39 91
Raramente 3 9 100
Nunca 0 0
TOTAL 32 100

Fuente: Elaborado por el equipo de investigacion en base a los resultados del cuestionario aplicado a los alumnos del 5to

afio
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Fuente: Elaborado por el grupo de investigacion en base a los resultados de la Tabla N° 14
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LECTURA, INTERPRETACION Y ANALISIS

Al item namero 12, los estudiantes encuestados respondieron de la siguiente
manera, del total de la muestra de estudio (32 estudiantes), el 6% sefialaron que
muy frecuentemente interpretan los diversos acontecimientos histdricos que se
presentan en un tema determinado; el 50% sefiala que frecuentemente interpretan
los acontecimientos historicos del tema determinado; el 34% de los encuestados
manifiestan que ocasionalmente logran interpretar los acontecimientos historicos
de un tema determinado; mientras que un 9% de los abordados manifiestan que
raramente logran interpretan los diversos acontecimientos historicos que se

presentan en un tema determinado.

De lo descrito lineas arriba se desprende que, de los 32 estudiantes abordados, el
56 % construye su conocimiento historico. Mientras que el 43% muestra dificultad
al momento de poder interpretar hechos histéricos de los temas a tratar de la

institucion educativa.

Existe un porcentaje mayor del promedio que ha logrado interpretar los
acontecimientos histéricos del tema tratado, generando asi, un mayor dominio del
tema y mayor amplitud al momento de expresar una idea durante clases. De igual
forma se observa un porcentaje menor que no ha podido interpretar los
acontecimientos historicos durante las clases, siendo consecuencia de ello la falta
de intervenciones o abstinencia al momento de participar. Originando desinterés y
comprension del tema, siendo consecuentes de los diferentes factores que afectan

directa o indirectamente a los estudiantes.
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TABLA 15

ORGANIZACION DE INFORMACION TOMADA EN CUENTA PARA EL
DESARROLLO DEL PENSAMIENTO CRITICO DE LOS ESTUDIANTES DEL
5to AULA “C” DE LA I. E. FEDERICO VILLARREAL - 2022

Alternativa Frecuencia Frecuencia Acumulada
Abs Relativa %

Muy Frecuentemente 7 22 22
Frecuentemente 13 41 63
Ocasionalmente 7 22 85
Raramente 4 12 a7
Munca 1 3 100
TOTAL a2 100

Fuente: Elaborado por el equipo de investigacion en base a los resultados del cuestionario aplicado a los alumnos del 5to

afio
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Fuente: Elaborado por el grupo de investigacién en base a los resultados de la Tabla N° 15
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LECTURA, INTERPRETACION Y ANALISIS

Al item namero 13, los estudiantes encuestados respondieron de la siguiente
manera, del total de la muestra de estudio (32 estudiantes), el 22% sefialaron que
muy frecuentemente organizan la informacion con la finalidad de poder explicar un
acontecimiento histérico de un tema determinado; el 41% sefiala que
frecuentemente organizan la informacion para explicar un acontecimiento historico
de un tema determinado; el 22% de los encuestados manifiestan que
ocasionalmente logran organizar la informacién del mismo; el 13% de los
abordados manifiestan que raramente logran explicar un acontecimiento a través
de la organizacion de la informacion. Y finalmente un 3% de la muestra de estudio

manifiesta que nunca organizan la informacion.

De lo descrito lineas arriba se desprende que, de los 32 estudiantes abordados, el
63 % de la muestra tienen sus ideas ordenadas y concisas al momento de explicar
un hecho histérico. Mientras que el 35 % de la muestra en estudio demuestra poca
preocupacion al leer y organizar la informacion, sobre los temas que se tocan en la
institucion educativa. Y finalmente un 3% de la muestra de estudio no tiene interés
absoluto en plantearse estrategias para organizar su informacion y tener mejor

comprension.

Las diferentes dificultades que presentan los estudiantes varian segun su situacion,
generando la falta de organizacion de su tiempo que no contribuye con el interés
gue tienen con los diferentes métodos de investigacion para su autoaprendizaje; de
lo mencionado es consecuente por la falta de informacion bibliografica que ayude
al desarrollo y exposicion de la idea que desea presentar. Un ejemplo de esta
situacion es que, al desconocer fuentes de informacion confiables, acceso a

diferentes herramientas tecnoldgicas y falta de dominio del mismo.
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TABLA 16

ESTABLECIMIENTO DE DIFERENCIAS ENTRE UN HECHO Y UNA OPINION
DE LOS ESTUDIANTES DEL 5to AULA “C” DE LA I. E. FEDERICO
VILLARREAL - 2022

Alternativa Frecuencia Frecuencia Acumulada
Abs Relativa %

Muy Frecuentemente 5 16 16
Frecuentemente 19 59 75
Ocasionalmente 6 19 94
Raramente 2 ) 100

Nunca 0 a

TOTAL 32 100

Fuente: Elaborado por el equipo de investigacién en base a los resultados del cuestionario aplicado a los alumnos del 5to

afio
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Fuente: Elaborado por el grupo de investigaciéon en base a los resultados de la Tabla N° 16
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LECTURA, INTERPRETACION Y ANALISIS

Al item namero 14, los estudiantes encuestados respondieron de la siguiente
manera, del total de la muestra de estudio (32 estudiantes), el 16% sefialaron que
muy frecuentemente diferencian un hecho de una opinion; el 59% sefala que
frecuentemente diferencian un hecho de una opinién sobre un tema determinado;
el 19% de los encuestados manifiestan que ocasionalmente logran diferenciar un
hecho de una opinién. Y finalmente un 6% de la muestra de estudio manifiesta que

raramente logran diferenciar un hecho de una opinion.

De lo descrito lineas arriba se desprende que, de los 32 estudiantes abordados, el
75 % de la muestra en estudio tienen la idea clara de lo que abarca un hecho y una
opinion al momento de intervenir sobre un tema determinado. Mientras que el 25 %
de la muestra en estudio demuestra poca preocupacion al momento de comprender
un hecho y una opinién, cuando se trata de intervenir sobre los temas que se tocan

en la institucién educativa.

En este punto existe una controversia que afecta a cada estudiante por separado
en donde la opinién es personal pero el hecho fue un acto que ya ha ocurrido, en
la cual la opinién se da individualmente pero esta es afectada al hecho acontecido
variando segun los factores que influyen a cada uno de los presentes, afectando
incluso a la opinion critica del docente que guia a los estudiantes al conocer este
hecho ocurrido, generando asi el pensamiento critico y la toma de decisiones que
puede afectar histéricamente.
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TABLA 17

ORGANIZACION, CLASIFICACION, INTERPRETACION Y ANALISIS DE LA
INFORMACION DE LOS ESTUDIANTES DEL 5to AULA “C” DE LA I E.
FEDERICO VILLARREAL - 2022

Alternativa Frecuencia Frecuencia Acumulada
Abs Relativa %

Muy Frecuentemente 6 19 19
Frecuentemente 12 37 56
Ccasionalmente 10 31 88
Raramente 4 13 100

Nunca 0 0

TOTAL 32 100

Fuente: Elaborado por el equipo de investigacion en base a los resultados del cuestionario aplicado a los alumnos del 5to

afio

ORGANIZACION, cmmmqnmc’m. INTERPRETACION Y
ANALISIS

J]‘J_

Frecuentemenie  Ocasionglimente Raramente
Fremermema'uia

B F B R 8 W &

[== Ty |

mfAbhs = Relativa %

Fuente: Elaborado por el grupo de investigacion en base a los resultados de la Tabla N° 17
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LECTURA, INTERPRETACION Y ANALISIS

Al item namero 15, los estudiantes encuestados respondieron de la siguiente
manera, del total de la muestra de estudio (32 estudiantes), el 19% sefialaron que
muy frecuentemente hacen uso de estadisticas para una mejor comprension de la
informacion; el 37% sefiala que frecuentemente usan estadisticas para comprender
la informacion; el 31% de los encuestados manifiestan que ocasionalmente hacen
uso de estadisticas; mientras que un 13% de los abordados manifiestan que
raramente hacen uso de estadisticas para comprender mejor los temas abordados

enla l.E.

De lo descrito lineas arriba se desprende que, de los 32 estudiantes abordados, el
56% utiliza estadisticas para una mejor comprension de los temas tratados por la
I.E. Mientras que el 44% de la muestra en estudio demuestra poca preocupacion
en buscar métodos o estrategias, para poder comprender la informacion de acuerdo

a sus necesidades.

Las dificultades que presentan los estudiantes con respecto a la falta de uso de
estrategias y motivacion que se circunscribe a diversos factores que afectan a su
juicio critico al momento de realizar dicha actividad, tales como la falta de
planificacion objetiva para poder establecer su horario con las actividades
acordadas, la falta de interés en su aprendizaje, falta de desarrollo emocional, su

entorno social, etc. Generando un déficit de aprendizaje en los estudiantes.
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TABLA 18

PLANTEAN ALTERNATIVAS AL TEMA PROPUESTO LOS ESTUDIANTES
DEL 5to AULA “C” DE LA |. E. FEDERICO VILLARREAL - 2022

Alternativa Frecuencia Frecuencia Acumulada
Abs Relativa %

Muy Frecuentemente 8 25 25
Frecuentemente 15 47 72
Ocasionalmente 8 25 97
Raramente 1 3 100

Nunca 0 0

TOTAL a2 100

Fuente: Elaborado por el equipo de investigacién en base a los resultados del cuestionario aplicado a los alumnos del 5to

afio
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Fuente: Elaborado por el grupo de investigacién en base a los resultados de la Tabla N° 18
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LECTURA, INTERPRETACION Y ANALISIS

Al item namero 16, los estudiantes encuestados responden de la siguiente manera,
del total de la muestra de estudio (32 estudiantes), el 25% sefialaron que muy
frecuentemente plantean alternativas durante un tema propuesto; el 47% de los
estudiantes encuestados sefialan que frecuentemente plantean alternativas de
solucion al tema propuesto; por otro lado, el 25% de los encuestados manifiestan
gue ocasionalmente logran plantear alternativas de solucion durante un tema
tratado; finalmente un 3% de los abordados manifiestan que raramente logran

plantear alternativas durante los temas abordados.

De lo descrito lineas arriba se desprende gue de los 32 estudiantes abordados el
72% sefialan que plantean alternativas de solucién al momento de participar sobre
temas abordados. Mientras que el 28% de la muestra en estudio refieren que tienen
poca habilidad participativa, lo cual dificulta plantear alternativas de solucién a un

tema determinado.

Las dificultades que presentan los estudiantes con respecto a su seguridad al
momento de participar durante los debates de los temas propuestos se ven
influenciados por distintos factores tales como la falta de confianza de uno mismo,
la falta de lectura, el temor al plantear alternativas erradas, un ritmo de trabajo
acelerado, el uso del material de apoyo como gréaficos o dibujos. En donde la falta
de confianza de los estudiantes, es uno de los puntos mas criticos al momento de

expresar una opcion de solucion que favorezca a todos.
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TABLA 19

ANALIZA, PROFUNDIZA 'Y COMENTA EL TEMA LOS ESTUDIANTES DEL 5to
AULA “C” DE LA |. E. FEDERICO VILLARREAL - 2022

Alternativa Frecuencia Frecuencia Acumulada
Abs Relativa %

Muy Frecuentemente 5 16 16
Frecuentemente 18 56 72
Ocasionalmente 2 6 78
Raramente G 19 a7

Muca 1 3 100

TOTAL 32 100

Fuente: Elaborado por el equipo de investigacion en base a los resultados del cuestionario aplicado a los alumnos del 5to

afio
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Fuente: Elaborado por el grupo de investigaciéon en base a los resultados de la Tabla N° 19
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LECTURA, INTERPRETACION Y ANALISIS

Al item namero 17, los estudiantes encuestados responden de la siguiente manera,
del total de la muestra de estudio (32 estudiantes), el 16% sefalaron que muy
frecuentemente profundizan acerca del tema propuesto; el 56% de los estudiantes
encuestados sefialan que frecuentemente profundizan acerca del tema propuesto;
por otro lado, el 6% de los encuestados manifiestan que ocasionalmente logran
analizar un tema propuesto; mientras que un 19% de los abordados manifiestan
gue raramente logran profundizar el tema abordado. Finalmente, un 3% de la

muestra presenta deficiencia en su habilidad analitica.

De lo descrito lineas arriba se desprende gue de los 32 estudiantes abordados el
72% sefialan que, al momento de comprender un tema especifico, profundizan y
analizan los temas abordados para una mejor comprension. Mientras que el 25%
de la muestra en estudio solo analizan el tema tratado cuando tienen evaluaciones.
Finalmente, el 3% de la muestra de estudio no tiene interés en comprender los

temas tratados en la Institucién educativa.

Las dificultades que presentan los estudiantes con respecto a su deficiencia de
concentracion ante un tema determinado durante la clase se ven influenciados por
los distintos factores tales como la falta de motivacion por su aprendizaje, y esto es
debido al pensamiento que presentan de ser econdmicamente estables, ignorando
el lado intelectual. Otro factor es el cansancio que presentaron algunos estudiantes
debido a que una cierta parte asisten a grupos de estudio de su localidad, y la otra

parte de ellos genera un ingreso por diferentes actividades que realizan.
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TABLA 20

DETERMINA COHERENCIA EN LA TOMA DE DECISIONES LOS
ESTUDIANTES DEL 5to AULA “C” DE LA I. E. FEDERICO VILLARREAL -

2022
Alternativa Frecuencia Frecuencia Acumulada
Abs Relativa %

Muy Frecuentemente T 22 22
Frecuentemente 14 44 GE
Ocasionalmente 9 28 94
Raramente 1 3 a7

Muca 1 3 100

TOTAL 32 100

Fuente:

Elaborado por el equipo de investigacion en base a los resultados del cuestionario aplicado a los alumnos del 5to afio
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Fuente: Elaborado por el grupo de investigacién en base a los resultados de la Tabla N° 20
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LECTURA, INTERPRETACION Y ANALISIS

Al item namero 18, los estudiantes encuestados responden de la siguiente manera,
del total de la muestra de estudio (32 estudiantes), el 22% sefialaron que muy
frecuentemente demuestran coherencia en la toma de decisiones sobre un tema
determinado; el 44% de los estudiantes encuestados sefialan que frecuentemente
demuestran coherencia en la toma de decisiones al tema propuesto; el 28% de los
encuestados manifiestan que ocasionalmente logran demostrar coherencia en la
toma de decisiones; por otro lado, el 3% de los abordados manifiestan que
raramente logran demostrar coherencia en la toma de decisiones de los temas
abordados. Finalmente, un 3% de la muestra no demuestra coherencia en la toma

de decisiones.

De lo descrito lineas arriba se desprende que de los 32 estudiantes abordados el
66% sefalan que siempre toman decisiones con coherencia. Mientras que el 31%
de la muestra en estudio refieren que tienen poca habilidad de mostrar coherencia
en la toma de decisiones, lo cual dificulta tomar decisiones coherentes a un tema

determinado.

La falta de coherencia cuando van a tomar decisiones es afectada por distintos
factores tales como las decisiones apuradas, falta de atencién al tema y desinteres;
lo cual es debido a las ganas de ser los primeros en participar en lo cual no piensan
pausadamente, generando una falta de analisis a la situacién y orden de sus ideas

y eso genera malas o incompletas decisiones al momento de brindar respuestas.
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TABLA 21

USO DE DIVERSAS FUENTES PARA UNA POSTURA CRITICA LOS
ESTUDIANTES DEL 5to AULA “C” DE LA I. E. FEDERICO VILLARREAL -

2022
Alternativa Frecuencia Frecuencia Acumulada
Abs Relativa %
Muy Frecuentemente 6 19 19
Frecuentemente 12 38 57
Ccasionalmente 10 31 88
Raramente 3 9 97
Muca 1 3 100
TOTAL 32 100

Fuente: Elaborado por el equipo de investigacion en base a los resultados del cuestionario aplicado a los alumnos del 5to

afio
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Fuente: Elaborado por el grupo de investigaciéon en base a los resultados de la Tabla N° 21
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LECTURA, INTERPRETACION Y ANALISIS

Al item namero 19, los estudiantes encuestados responden de la siguiente manera,
del total de la muestra de estudio (32 estudiantes), el 19% sefialaron que muy
frecuentemente sustentan con posicion critica en base a fuentes sobre un tema
determinado; el 38% de los estudiantes encuestados sefialan que frecuentemente
sustentan con posicion critica en base a fuentes al tema propuesto; el 31% de los
encuestados manifiestan que ocasionalmente logran sustentar con posicion critica
basandose en fuentes; por otro lado, el 9% de los abordados manifiestan que
raramente logran sustentar con posicion critica basandose en fuentes de los temas
abordados. Finalmente, un 3% de la muestra no se sustenta con posicion critica en

base a fuentes.

De lo descrito lineas arriba se desprende que de los 32 estudiantes abordados el
57% sefialan que siempre basan su postura critica con fuentes al momento de
sustentar. Mientras que el 40% de la muestra en estudio refieren que pocas veces
hacen uso de fuentes al sustentar su postura critica. Mientras que un 3% de la
muestra no articula fuentes al momento de sustentar, lo cual dificulta demostrar

postura critica al momento de dialogar sobre un tema determinado.

Las dificultades que presentan los estudiantes con respecto a no basar sus ideas
con fuentes confiables se circunscriben a distintos factores, tales como la falta de
lectura, al momento de realizar una investigacion ellos solo realizan un copia de lo
que pueden encontrar en las diferentes fuentes, siendo en su mayoria, una sola
fuente sin fijarse en que la informacion sea correcta. Con respecto al uso de fuentes
gue no son confiables ni seguras, los estudiantes no pueden sustentar con
seguridad, debido a que la informacidon que encuentran es errénea, generando

confusién al momento de confirmar la informacion.
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TABLA 22

TOMA DE DECISIONES BASADA EN ARGUMENTOS CRITICA LOS
ESTUDIANTES DEL 5to AULA “C” DE LA I. E. FEDERICO VILLARREAL -

2022
Alternativa Frecuencia Frecuencia Acumulada
Abs Relativa %

Muy Frecuentemente 11 34 34
Frecuentemente 13 41 75
Ocasionalmente 5 16 91
Raramente 2 6 97

Muca 1 3 100

TOTAL a2 100

Fuente: Elaborado por el equipo de investigacién en base a los resultados del cuestionario aplicado a los alumnos del 5to
afio
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Fuente: Elaborado por el grupo de investigacion en base a los resultados de la Tabla N° 22
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LECTURA, INTERPRETACION Y ANALISIS

Al item namero 20, los estudiantes encuestados responden de la siguiente manera,
del total de la muestra de estudio (32 estudiantes), el 34% sefialaron que muy
frecuentemente concluye sus respuestas planteando soluciones en base criterios
sobre un tema determinado; el 41% de los estudiantes encuestados sefalan que
frecuentemente concluye sus respuestas planteando soluciones en base criterios;
el 16% de los encuestados manifiestan que ocasionalmente logran concluir sus
respuestas planteando soluciones en base criterios; por otro lado, el 6% de los
abordados manifiestan que raramente logran concluir sus respuestas planteando
soluciones en base criterios de los temas abordados. Finalmente, un 3% de la

muestra no concluye sus respuestas con soluciones basadas en criterios.

De lo descrito lineas arriba se desprende que de los 32 estudiantes abordados el
75% sefialan que siempre concluyen sus respuestas de manera critica. Mientras
gue el 22% de la muestra en estudio refieren que tienen poca habilidad de mostrar
coherencia en la toma de decisiones, lo cual lo dificulta al momento de brindar

soluciones criticas durante un tema determinado.

Las dificultades que presentan los estudiantes con respecto a no argumentar
criticamente se circunscriben a distintos factores, tales como la falta de dialogos o
debates. Por parte de algunos estudiantes que se muestran cohibidos mencionan
gue en casa no dialogan mucho con su familia, lo cual los vuelve temerosos al
momento de trazar sus ideas. Por otro lado, la falta de debates en el aula genera
una baja postura critica entre ellos, debido a que es una estrategia justamente para

pulir las ideas de todos.
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TABLA 23
CORRELACION DE LA METODOLOGIA DEL DEBATE Y PENSAMIENTO
CRITICO

Variable metodologia del debate

Rho de Variable Coeficiente de 823~
Spearman pensamiento  correlacién
critico Sig. (bilateral) .000
N 32

** La correlacion es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).
LECTURA, INTERPRETACION Y ANALISIS

El presente trabajo de investigacion reveld6 una relacibn de dependencia
significativa entre la metodologia del debate en el aula y el desarrollo del
pensamiento critico. Este hallazgo, sustentado en un indice de correlacion de
Spearman de 0,823, indica una correlacion alta y significativa. Esto sugiere que la
implementacion del debate tuvo un impacto notable en el desarrollo del
pensamiento critico entre los estudiantes analizados. En términos concretos, se
observd que a medida que se intensificaba el uso de esta metodologia, también

aumentaba el desarrollo del pensamiento critico en los alumnos.

Los resultados evidencian que el debate, como herramienta pedagdégica, puede
potenciar habilidades cognitivas esenciales en el proceso educativo. La fuerte
correlacion encontrada respalda la hipétesis de que esta metodologia no solo
promueve la participacion activa y el andlisis critico, sino que también refuerza la
capacidad de los estudiantes para evaluar y argumentar de manera légica y

coherente.

Ademas, el andlisis indic6 que el debate en el aula favorece un ambiente de
aprendizaje colaborativo, incentivando a los estudiantes a cuestionar y reflexionar
sobre diferentes perspectivas. Esto enriquece su pensamiento critico de manera

efectiva. En conclusioén, la metodologia del debate se presenta como una estrategia
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pedagogica eficaz para el desarrollo del pensamiento critico, contribuyendo de

manera significativa a la formacién integral de los estudiantes.

4.2. Discusion de resultados

Objetivo especifico 1:

Validar por juicio de expertos los instrumentos de recojo de lainformacién de
la metodologia del debate y pensamiento critico.

En esta investigacion se exploré la metodologia del debate y su relacién con el
desarrollo del pensamiento critico en estudiantes de secundaria de la Institucion
Educativa “Federico Villarreal”, en Chiclayo, durante el afio 2022. Para ello, se
utilizé un cuestionario como instrumento de recoleccion de datos, que constaba de
dos partes: uno dedicado a evaluar como se implementa la metodologia del debate
en el aula (10 items) y otro enfocado en el desarrollo de la capacidad de
pensamiento critico (10 items). Estos cuestionarios fueron elaborados por los
investigadores, basandose en indicadores especificos que permitieron indagar la

percepcion de los participantes.

El instrumento pasé por un proceso de validacion mediante el juicio de expertos en
educacion, quienes fueron: Bazan Valera Gianina, Lluen Preciado Luis Enrique y
Mestanza Camacho Dario. Este proceso busc6 mejorar la consistencia interna del
cuestionario, asegurando tanto la cohesion como la coherencia en la formulacion
de los items, lo que garantiza la calidad de la informacion recolectada.

Objetivo especifico 2:

Reconocer el nivel de desarrollo de la metodologia del debate de los
estudiantes del quinto ano de educacion secundaria de la I.LE. “Federico
Villareal” — Chiclayo

En lo que respecta a la primera variable metodologia del debate que involucra:
defiende puntos de vista y plantean argumentos y contrargumentos sefialan en lo
gue respecta al primer indicador uso de fuentes bibliogréaficas, de los 32 estudiantes
encuestados 7(22%) “muy frecuentemente”, 14 (44%) “ frecuentemente”, 9(28%)
“ocasionalmente”, 2(6%) “raramente” hacen uso de las fuentes bibliograficas con la

finalidad de sustentar su punto de vista sobre un tema en debate. Mientras que al
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66% de la poblacion de estudio (22% mas 44) se preparan para defender sus
puntos de vista mediante el uso efectivo de argumentos de autoridad. Este recurso
se fundamenta en testimonios o citas de personas reconocidas, a menudo
especialistas en el tema de la argumentacion. Al utilizar este enfoque, es posible
anticipar y contrarrestar opiniones opuestas, al mismo tiempo que se refuerza la
tesis que se desea defender, apoyandose en expertos que disfrutan de gran respeto
y prestigio social. Como sefiala Garcia (2003), esta estrategia es esencial para
fortalecer la credibilidad de los argumentos presentados.

Objetivo especifico 3:

Identificar el nivel del pensamiento critico de los estudiantes del quinto afio
de educacién secundaria de la I.E. “Federico Villareal” — Chiclayo.

En la variable pensamiento critico sobre que plantean argumentos vy
contraargumentos que involucra al uso de hechos estadisticos y/ o ejemplos, de los
de los 32 estudiantes encuestados 5(16%) “muy frecuentemente”, 14 (44%)
“frecuentemente”, 10(31%) “ocasionalmente”, 2(6%) “raramente”, 1(3%) “nunca’,
hacen uso de los datos estadisticos u ejemplos de hechos que hayan sucedido en
el pasado para argumentar su postura dentro del debate a tratar. Como se pue
apreciar un gran porcentaje, es decir el 60% de la poblacion de estudio (16% mas
44%) buscan informacidn sobre datos estadisticos y o0 experiencias vividas
haciendo uso de los llamados argumentos de conocimientos y la experiencia para
defender su postura durante los argumentos o contrargumentos del debate
abordado, cuando hacemos uso de un dato estadistico est4 basado en datos
objetivos, confiere mas rigor a nuestros argumentos, proporciona un caracter
cientifico al poder comprobar los datos como lo argumenta Martinez (2006), de la
misma forma es frecuente utilizar los ejemplos para ilustrar o que se quiere
defender o rechazar. Con ellos se hace referencia a situaciones vividas por
nosotros mismos o por personas cercanas de las que tenemos conocimiento. Es
un recurso muy efectivo para persuadir al receptor 0 receptores a quienes nos

dirigimos como lo afirma Navarro (2008).

Para finalizar, tomando en cuenta el andlisis descriptivo realizado en los parrafos

precedentes se sugiere la aplicacion de un plan que promueva el pensamiento
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critico en la que el estudiante pueda mejorar sus habilidades para la mejora y
practica de este, teniendo en cuenta la identificacién de problemas, la investigacion
cientifica, la relevancia de los datos obtenidos de fuentes confiables, el
cuestionamiento critico constante del tema, el planteamiento de posibles
soluciones, la toma de decisiones y el analisis de la misma. Todo esto de la mano

de un acompafiamiento constante y directo por parte del docente guia.

Objetivo especifico 4:

Establecer la relacion entre metodologia del debate y pensamiento critico en
los estudiantes del quinto aiio de educacion secundaria de la L.E. “Federico
Villareal” — Chiclayo

Como resultado del presente trabajo de investigacién se puede establecer, que
existe una relacion de dependencia entre la variable de propuesta metodoldgica del
debate en aula y desarrollo del pensamiento critico con un indice de correlacion
Spearman de 0,823 lo que indica que es una correlacion alta y significativa;
significando que a mayor uso de la metodologia del debate mayor sera el

pensamiento critico que tengan los estudiantes observados.

120



CONCLUSIONES



CONCLUSIONES

Lo expuesto a lo largo del presente informe de investigacion permite deducir las

siguientes conclusiones:

Se concluye del objetivo general que la aplicacién del debate en aula esta vinculado a una
mejora al desarrolla el pensamiento critico y por consiguiente se vera un mejor rendimiento
académico en los estudiantes de Ciencias Sociales de quinto afio de secundaria de la IE

Federico Villareal en Chiclayo en 2022.

Se concluye del objetivo especifico 1. La validacion se ejecutd mediante el juicio de
expertos en el tema de los instrumentos de recojo de la informacion, quienes

dieron su visto bueno para ser aplicado los instrumentos.

Se concluye del objetivo especifico 2 . El nivel de desarrollo de la metodologia del
debate de los estudiantes de modo general, fue muy frecuente en el uso de esta
estrategia activa que se usa en el aula con un 44% asi como el esmero y
preparacion de los estudiantes (66%) situacion que denota el interés por el
desarrollo de esta variable.

Se concluye del objetivo especifico 3. El nivel del pensamiento critico de los
estudiantes del quinto afio de educacion secundaria se destaca el muy frecuente
(44%) en que los estudiantes participan, asi como buscan informacion para sus

argumentos en el 44% evidenciando esmero en el trabajo de esta variable.

Se concluye del objetivo especifico 4. La relacion entre metodologia del debate y
pensamiento critico en los estudiantes del quinto afio de educacién secundaria
correspondio al indice de correlacion de Spearman de 0,823 lo que indica que es
una correlacion alta y significativa; significando que a mayor uso de la metodologia
del debate mayor sera el pensamiento critico que muestren los estudiantes

observados.
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RECOMENDACIONES

Lo expuesto a lo largo del presente informe de investigacion permite deducir las

siguientes recomendaciones:

PRIMERA: Validar los instrumentos antes de ser aplicados a los participantes

para el recojo de informacion sea de modo objetivo.

SEGUNDA: Ejecutar mediciones sobre el uso de metodologias para retroalimentar

y capacitar en el uso de estrategias activas
TERCERA: Ejecutar mediciones en el pensamiento critico como habilidad de
orden superior que permite que el estudiante se afiance y desarrolle su

personalidad.

CUARTA: Determinar la relacion de variables para encontrar constantes

entre las mismas.
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ANEXOS No 1
JUICIO DE EXPERTOS

N.° Apellidos y Nombres Grado Especialidad Cargo Institucién Teléfono
Académico
1
Comunicacion IESPP. “Sagrado Corazén de

CAMACHO MONTENEGRO, Dario Magister Docente Jesus” Chiclayo 936 912 559

2
BAZAN VALDERA, Jannina Magister Comunicacion Docente I.LE. “José Maria Arguedas” 979 560 933

3
LLUEN PRECIADO, Luis Enrique Licenciado Ciencias Sociales Docente I.E. “Virgen de la Medalla Milagrosa” 979658057

Fuente: Elaborado por los investigadores




ANEXO N.° 2 k
INSTITUTO DE EDUCACION SUPERIOR PEDAGiGICO PUBLICO
SAGRADO CORAZON DE JESUS”
CHICLAYO

EVALUACION DE EXPERTOé

Estimado profesional, usted ha sido invitado a participar en el proceso de evaluacion de un
instrumento para investigacién en el ambito de Ciencias Sociales. En razén a ello se le alcanza el
instrumento motivo de evaluacion y el presente formato que servira para que usted pueda hacernos llegar
sus apreciaciones para cada item del instrumento de investigacion.

Agradecemos de antemano sus aportes que permitiran validar el instrumento y obtener
informacion valida, criterio requerido para toda investigacion.

A continuacién, sirvase identificar el item o pregunta y conteste marcando con un aspa en la
casilla que usted considere conveniente y ademas puede hacernos llegar alguna otra apreciacién en la
columna de observaciones.

DATOS DEL EXPERTO EN VALIDACION DE INSTRUMENTOS DE RECOJO DE INFORMACION:
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instrumento motivo de evaluacion y el presente formato que servira para que usted pueda hacernos llegar
sus apreciaciones para cada item del instrumento de investigacion.

Agradecemos de antemano sus aportes que permitiran validar el instrumento y obtener
informacién valida, criterio requerido para toda investigacién.

A continuacién, sirvase identificar el item o pregunta y conteste marcando con un aspa en la
casilla que usted considere conveniente y ademas puede hacernos llegar alguna otra apreciacion en la
columna de observaciones.

DATOS DEL EXPERTO EN VALIDACION DE INSTRUMENTOS DE RECOJO DE,INFORMACION:
. "y ,/ 4 4 . ~.
APELLIDOS Y NOMBRES: # ¢207: Valdera sTannma Joi2q Lt

Validez de Validez de Validez de firma Observaciones
contenido constructo criterio
No de item CorrEels';t)ir:de g, Eel:rt:itn;
alguna co;gé?:' Zle 2 \clasificar a los
eetusio det | Indlcador |“URC SRS
trabajo | Planteado | oioblecidas

Si No Si No Si No

1 St < =

2 B} St Si

3 ‘S( S.f <

4 Si bl £

5 Si S 5

6 a1 < o,

7 Si <% <

8 St St e

9 5. s S

10 St 57 50

11 Si Se S

12 S| 6( D¢

13 St St “

14 Si </ Sl‘_

15 < o Q¢

16 5 St S

17 5i ST s

18 s) S 87

19 s Si S¢

20 Si ol S




ANEXO N.° 2
INSTITUTO DE EDUCACION SUPERIOR PEPAG[GICO PUBLICO
SAGRADO CORAZON DE JESUS”
CHICLAYO

EVALUACION DE EXPERTOS

Estimado profesional, usted ha sido invitado a participar en el proceso de evaluacién de un
instrumento para investigaciéon en.el ambito de Ciencias Sociales. En razon a ello se le alcanza el
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Agradecemos de antemano sus aportes que permitiran validar el instrumento y obtener
informacién valida, criterio requerido para toda investigacion.

A continuacién, sirvase identificar el item o pregunta y conteste marcando con un aspa en la
casilla que usted considere conveniente y ademas puede hacernos llegar alguna otra apreciacion en la
columna de observaciones.

DATOS DEL EXPERTO EN VALIDACION DE INSTRUMENTOS DE RECOJO DE INFORMACION:
APELLIDOS Y NOMBRES: LLUEN PRECIADO LUIS ENRIQUE.

Validez de Validez de Validez de firma Observaciones
contenido constructo criterio
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No de item |Corresponde a c ostlr::)eun;e a| Ppermite
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estudio del planteado categorias
trahajo establecidas
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ANEXOS No 3

CUESTIONARIO

TITULO: LA METODOLOGIA DEL DEBATE Y SU RELACION CON EL
DESARROLLO DEL PENSAMIENTO CRITICO EN ESTUDIANTES DEL 5TO
GRADO SECCION “C” DE SECUNDARIA DE LA INSTITUCION EDUCATIVA
“FEDERICO VILLAREAL”- CHICLAYO 2022

Estimado estudiante, agradecemos su participacion, colaboracion y tiempo, ya
gue esta encuesta es fundamental y de gran valor para conocer el nivel de

desarrollo del pensamiento critico de cada uno de ustedes.

Te recordamos que tus datos personales no se publicaran en ningn medio y
la informacién recopilada se conservara bajo confidencialidad y solo sera

utilizada con fines exclusivamente académicos.

A continuacién, encontrards una serie de afirmaciones y al lado cinco
alternativas para marcar con un aspa (X). Por favor en cada caso, siempre
debes elegir marcando una de las opciones que mas se ajuste a lo que piensas.

Al contestar las preguntas tenga en cuenta las indicaciones:



Instrumento de Test Para Evaluacion De La Variable Debate

Fecha:

Instrucciones:

Evalla cada dimension del debate utilizando la escala de calificacion proporcionada.

Marca el puntaje que mejor describa su desempefio en cada criterio.

Escala de Calificacion:

1 - Muy Deficiente: No cumple con las expectativas.

2 - Deficiente: Cumple parcialmente con las expectativas.
3 - Adecuado: Cumple con las expectativas.

4 - Bueno: Supera las expectativas.

5 - Excelente: Excede ampliamente las expectativas.

Dimensiones y Criterios de Evaluacion

1.

¢En qué medida, haces uso de las fuentes histéricas, para debatir sobre

un tema determinado?
a.d b.O c. d. O e.

En el debate hablo con fluidez al sustentar mis argumentos Claridad y

Coherencia de los Argumentos:
a.d b.O c. O d. O e.d
Al momento de debatir contrasto los hechos histéricos con la realidad

a.d b.O c. O d. O e.d

Con facilidad interrelaciono las causas con sus consecuencias al

momento de debatir

a.d b.O c. d. e.



5. Durante los debates me muestro respetuoso de las opiniones de mis

compaieros
a. [ b. O c. d. O e. [

6. Al momento de debatir uso gestos, hago contacto visual, y uso un tono

de voz adecuado

a. d b. c. O d.Od e.d

7. Durante el momento de debatir uso gestos, hago contacto visual, y uso
un tono de voz adecuado debate mantengo la atencién de mis

compafieros
a. [ b. O c. d. O e. [
8. Durante el debate escuchay responde cuidadosamente
a. b. O c. U d. O e.
9. En el debate argumento con hechos estadisticos y/o ejemplos
a. b. O c. U d. O e.

10.En el debate mis contraargumentos son precisos y relevantes.

a. b.O c. d. I e.



Instrumento de Test Para Evaluacion De La Variable

Pensamiento Critico

PREGUNTAS MF F O R

1. Con que frecuencia te informas sobre las
distintas fuentes historicas para

comprender la realidad

2. Con qué frecuencia haces uso de tu
capacidad interpretativa sobre

acontecimientos histoéricos

3. Organizas la informacion de la cual
dispones con la finalidad de explicar un

acontecimiento historico

4. Estableces diferencias entre un hechoy

una opinioén

5. Organizo, clasifico, interpreto y analizo la
informacion disponible con la finalidad de

argumentar mis planteamientos.

6. Trato de dar alternativas de solucion al

tema propuesto

7. Comento analizando y profundizando

detalladamente el tema tratado

8. Muestro coherencia en la toma de

decisiones

9. Sustento una posicion critica articulando el

uso de distintas fuentes

10.Concluyo mis respuestas dando

soluciones, basadas en criterios relevantes
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José Leonardo Ortiz, 30 de setiembre del 2022
GERENOIA REGIONAL DE EDUCACION-LAMBAYEQ,

OFICIO MULTIPLE N°033 -2022-GREL/ISEPP “SCJ” CH.D.G. GOV OE EICACON
SENOR (A) JORGE LUIS ROALCABA CARO ~£§%E§go gﬁ“ﬁ%ﬁ?ﬁ,ggc
DIRECTOR DE LA INSTITUCION EDUCATIVA
" “FEDERICO VILLAREAL” Exp N° 3%
CHICLAYO. vecna.3ol?re] 2002 o je.3c
ASUNTO EJECUCION DE PROYECTOS DE INVESTIGACION.

Tengo el agrado de dirigirme a Ud. para saludarle cordialmente y al
mismo tiempo manifestarle que nuestros alumnos del tltimo afio de estudios, durante el periodo
entre octubre y noviembre del 2022, ejecutaran su trabajo de investigacion con fines de titulacién;
en esta oportunidad nuestras estudiantes de la Carrera Profesional de CIENCIAS SOCIALES:

e BALCAZAR PAIVA DONALD LARRY.
e CAJAN CAMPOS IMELDA NATALID.
e GARCIA CHUNGA ILSE JEANNETTE.

Desarrollaran en la institucion de su representada, el trabajo de investigacion denominado LA
METODOLOGIA DEL DEBATE Y SU RELACION CON EL DESARROLLO DEL PENSAMIENTO CRITICO EN
ESTUDIANTES DE SECUNDARIA DE LA INSTITUCION EDUCATIVA “FEDERICO VILLAREAL”-
CHICLAYO 2022; en tal sentido, solicito autorice la aplicacién de sus instrumentos de investigacion
a los estudiantes de secundaria, involucrados en este estudio.

Cabe precisar que la ejecuciéon se realizarda de manera presencial
respetando los protocolos de la emergencia sanitaria por el COVID-19.

De igual manera mucho valoraré que, concluida la investigacion se sirva
extender a nuestras estudiantes una CONSTANCIA del desarrollo de la misma.

Me despido agradeciendo anticipadamente su valiosa colaboracién y

reiterandole mi especial consideracion y estima.
sl Lidag)
Atentamente,
P s AN

MAVV/DG.
SBR/Tac.Adm.V.
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Fecha: ,

JECKET TARIA DE UN DAD AC CADE!
v 7Rmt 2022 \0 A

“ANO DEL FORTALECIMIENTO DE LA SOBERANIA NACIONAL"

CONSTANCIA

EL DIRECTOR: MG. JORGE LUIS ROALCABA CARO, DE LA LE.
“FEDERICO VILLARREAL” DEL DISTRITO Y PROVINCIA DE CHICLAYO,
DEPARTAMENTO DE LAMBAYEQUE;

HACER CONSTAR:

Que los estudiantes BALCAZAR PAIVA DONALD LARRY,
CAJAN CAMPOS IMELDA NATALID Y GARCIA CHUNGA ILSE JEANNETTE, del
X ciclo de la Carrera de educacién secundaria, especialidad de Ciencias Sociales del
Instituto de Educaciéon Superior Pedagogico Publico Sagrado Corazén de Jesus,
Promocién “Maestros de vocacion, dejando huellas en la educacion” 2018 -
2022, aplicaron el instrumento de investigacién de su tesis denominada “LA
METODOLOGIA DEL DEBATE Y SU RELACION CON EL DESARROLLO DEL
PENSAMIENTO CRITICO EN ESTUDIANTES DE SECUNDARIA DE LA
INSTITUCION EDUCATIVA FEDERICO VILLARREAL” - CHICLAYO 2022” en el
aula de quinto grado de educacién secundaria seccion “C”, a cargo del docente de
aula Deysi Davila Saavedra, el dia 20 de octubre del afic 2022.

Se expide la presente constancia, a solicitud de los
interesados para los fines que se crean convenientes.

Chiclayo, 01 de diciembre del 2022

el e
v Jorge Luis Roalcabla Carv
DIRECTOR

1LE. "FEDERICO VILLARREAL® ~ CHICLAYC

CORHZO\ DE JESUS”
QAur\ ADO r: Pch,0G|CO

ENSENANZA — HONOR - LIBERTAD fedevilla1942 @gmail.com
Siete de Enero N° 1740 — 1760 Telf. N° 272134 - Chiclavo



RESENA HISTORICA DE LA INSTITUCION EDUCATIVA “FEDECICO
VILLAREAL” - CHICLAYO

Por los afios 1941 durante el gobiemo del Dr. Manuel Prado, a gestion del C.P.C. don
Carlos Desiderio Mesta Barragan se crea una escuela primaria de Comercio orientada a la
ensefanza de la mecanografia, taquigrafia y secretariado, esta creacién se efectué el 2
de Junio de 1941 con Resolucion Suprema S.N.

Posteriormente el 29 de Enero de1942 con Resolucion Suprema N° 42 se consolida la
Institucién como Instituto Nacional de Comercio N° 06 denominada FEDERICO
VILLARREAL. Los egresados de esta Institucion optaban el titulo de CONTADORES
MERCANTILES teniendo el aval del Ministerio de Economia para desempefiar su profesion
en cualquier empresa productfva o comercial del pais. Este beneficio se extendio a los
estudiantes hasta el afio 1977 en el turno diurno y en el turno nocturno hasta el afio 1979.
Estos cambios’se dieron debido al DL. 19326 del Presidente Militar de Juan Velasco
Alvarado quien impulsé la Reforma Educativa estableciendo la Educaciéon Basica Regular
de primer a noveno grado en turno diurno, las ESEP o escuelas superiores de educacion
profesional y la Educacién Basica Laboral en turno nocturno. Posteriormente con la ley
23384 de la época del segundo gobierno de Femando Belaunde Terry se modificd el
sistema educativo nacional estableciéndose los niveles de Inicial, Primaria, Secundaria Y
Superior.

Es asi que casi por 40 afios nuestra Alma Mater preparé hombres para la vida productiva a
nivel nacional e internacional. Sin embargo muchos de estos alumnos optaron por carreras
diversas las que les ha permitido ocupar cargos muy importantes en la vida politica, social y
econémica del pais. ’

Actualmente nuestra institucion educativa funciona como tal impartiendo ensefianza
cientifico humanista tal como esta establecido en las leyes actuales, depende de la Gerencia
Regional de Educacion y de la Unidad de Gestiéon Educativa Local dé Chiclayo, sin embargo
aun seconserva en Educacion para eltrabajo la ensefanza béasica de contabilidad
acompanada de manualidades considerando la exigencia del mercado. Cuenta con una
poblacién estudiantil de 700 alumnos entre mafana y tarde, siendo atendidos por una
poblacion laboral de 43 docentes. 07 administrativos, cuatro auxiliares de educacién, dos
directivos y un jerarquico. Actualmente se viene implementando la banda de musicos, los
talleres de danzas, deportes y otros.

Por razones del nombre de nuestra Institucion, FEDERICO VILLARREAL, la fecha de
aniversario siempre se esta tomando los 31 de agosto de cada afio en honor al nacimiento
del sabio lambayecano en el distrito de Tuicume.

< ; "> 5
g~
- DIRECCION r/"
gEe——,
Sty



GERENCIA REGIONAL DE EDUNCAC ION — LAMBAYEQUE

I 5 — E TUNIDAD DE GESTION EDUCATIVA L.OCAT - CHICLAY O — ] ]
Pt =y L E. “FEDERICO VILLARREAL™> =
- CHICLAYO | |

C. M. IN® 05333752 — C. L. E.IN" 276112
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LA COMNMEMORACION DE LAS HEROICAS BATATT AS DE JUNIN Y AYACLUICHO™

SESION DE APRENDIZAJE

1. Titulo de la Sesion:
"Debate sobre el Aborto: Perspectivas Eticas, Legales y Sociales"
2. Propésito de la Sesion:

Desarrollar habilidades de pensamiento critico, argumentacion y analisis en los estudiantes
a través del debate sobre el aborto, comprendiendo las diferentes perspectivas éticas,
legales y sociales relacionadas con este tema.

3. Competencias:

o Delibera sobre asuntos publicos: Analiza criticamente diferentes puntos de vista
sobre temas controversiales.

e Construye normas y asume acuerdos y leyes: Participa en la construcciéon de
acuerdos respetando las normas democraticas.

e Argumenta de manera critica: Presenta y defiende argumentos basados en
evidencia y razonamiento logico.

4. Capacidades:
e Analizar criticamente los argumentos a favor y en contra del aborto.
e Desarrollar habilidades de debate y comunicacion oral.

e Respetar las opiniones de los demas y promover un ambiente de didlogo
constructivo.

5. Desempefios:
o Elabora argumentos soélidos basados en evidencia sobre el aborto.
e Participa activamente en un debate respetando las reglas y tiempos asignados.

e Muestra capacidad de escuchar y refutar argumentos opuestos de manera
respetuosa.

6. Recursos:

e Pizarray marcadores

Proyector o pantalla para mostrar material multimedia

Hojas de trabajo con preguntas orientadoras

Articulos y material de referencia sobre el aborto

Rubrica de evaluacién del debate

ENSENANZA — HONOR - LIBERTAD fedevillal9242(@email.com
Siete de Enero WW® 1760 — Chiclayo Telf. IN® 272134 f 233399
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7. Desarrollo de la Sesién:

1. Inicio (20 minutos)
e Motivacion:

o Presentar un breve video o noticia reciente sobre el aborto para
contextualizar el tema.

o Realizar una lluvia de ideas donde los estudiantes expresen sus
conocimientos previos y opiniones iniciales sobre el aborto.

o Explicar el propdsito del debate y su importancia en la formacion de un
pensamiento critico y respetuoso.

e Formulacion de Preguntas:
o Plantear preguntas guia que guiaran el debate, como:
= ¢ Debe ser el aborto legal en todos los casos?
= ¢ Qué derechos deben prevalecer: los de la mujer o los del feto?
= (;Coémo afecta el aborto a la sociedad?
2. Desarrollo (70 minutos)
e Presentacion de Informacién (20 minutos):

o Ofrecer una presentacion sobre el aborto, cubriendo las perspectivas éticas,
legales y sociales. Incluir estadisticas, marcos legales en diferentes paises y
opiniones de expertos.

o Dividir a la clase en dos grupos: uno a favor y otro en contra del aborto. Cada
grupo debe preparar sus argumentos, basandose en la informacion
proporcionada y en investigaciones adicionales.

e Debate (50 minutos):
o Reglas del Debate:

= Explicar las reglas del debate: tiempo de intervencién, respeto por los
turnos de palabra y la necesidad de argumentar basandose en
evidencia.

o Desarrollo del Debate:

= Presentacion de Argumentos Iniciales: Cada grupo expone su
postura (5 minutos por grupo).

» Rondas de Refutacion: Los grupos responden a los argumentos del
oponente (10 minutos por ronda, 2 rondas).

ENSENANZA —HONOR - LIBERTAD fedevillal 942 (@omail com
Siete de Enero ™WN® 1760 — Chiclayoe Telf. ™WN® 272134 / 233309
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= Resumen Final: Cada grupo presenta un resumen de sus principales
argumentos y refuerza su postura (5 minutos por grupo).

= Preguntas del Pablico: Los estudiantes que no participaron
directamente en el debate pueden hacer preguntas o comentarios (10
minutos).

3. Cierre (30 minutos)
e Reflexion y Sintesis:

o Fomentar una reflexién grupal sobre el debate. Preguntar: ¢ Cambi6 alguna
opinion? ¢ CAmo se sintieron al expresar y defender sus puntos de vista?

e Conclusiones Generales:

o Resumir los principales argumentos presentados y discutir la importancia de
abordar temas controversiales con respeto y pensamiento critico.

e Evaluacion:

o Utilizar la rbrica de evaluacion para calificar la participacion en el debate,
considerando la claridad de los argumentos, el uso de evidencia, la capacidad
de refutacién y el respeto mutuo.

e Asignacion de Tareas:

o Pedir a los estudiantes que escriban un ensayo sobre su postura personal
respecto al aborto, justificando su posicion con argumentos y evidencias.

8. Evaluacion:
Instrumento: Ruabrica de evaluacion del debate.
Criterios:
o Claridad y coherencia de los argumentos.
e Uso de evidencia y fuentes confiables.
o Capacidad de refutacion.
e Respeto y escucha activa.
9. Observaciones:

o Recordar a los estudiantes que el objetivo es aprender a debatir con respeto y
andlisis critico, no imponer un punto de vista.

e Mantener un ambiente seguro donde todas las opiniones sean escuchadas y
valoradas.

. R
= - y » Ve o A

S i dorge Luis Roalcaba Cary

== DIRECTOR

LE. *FEDERICO VILLARREAL® » CHICLAYC

ENSENANZA — HONOR - LIBERTAD fedevillal®42@gogmail.com
Siete de Enero IN® 1760 — Chiclayo Telf. N 272134 / 233399
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Rubrica de Evaluacion para el Debate sobre el Aborto

Criterio

Nivel 1: Iniciado
(1-2 puntos)

Nivel 2: En
Progreso (3-4
puntos)

Nivel 3: Satisfactorio (5-
6 puntos)

Nivel 4:
Avanzado (7-8
puntos)

Nivel 5:
Sobresaliente (9-
10 puntos)

Los argumentos

Los argumentos

. son
Los argumentos Los argumentos son son claros y estan :
. 9 Los argumentos son gumen 0S Y excepcionalmente
1. Claridad de los | son poco claros y - claros y faciles de bien :
e - comprensibles, pero claros, bien
Argumentos dificiles de entender, pero carecen estructurados, con
a veces confusos. . estructurados y
entender. de profundidad. buena
. muestran un
profundidad. P
andlisis profundo.
- . . - . . . . La evidencia es
2. Uso de No se utiliza La evidencia es Se utiliza evidencia La evidencia es extensa. variada
) . evidencia o las minima o las fuentes adecuada, pero faltan solida y proviene N y
Evidenciay proviene de fuentes
fuentes son poco no son del todo algunas fuentes de fuentes
Fuentes ) ) - - altamente
confiables. confiables. confiables. confiables. "
confiables.

No se presenta

Las refutaciones son
débiles y no abordan

Las refutaciones son

Las refutaciones
son efectivas y

Las refutaciones
son muy efectivas,
desmantelando los

3. Capacidad de ninguna 8 )
" 2 adecuadamente los pertinentes, pero pueden abordan bien los
Refutacién refutacion o es argumentos del
) argumentos del carecer de fuerza. argumentos del
irrelevante. oponente oponente oponente con
P : P ) precision.
o La comunicacion es La comunicacion La comunicacion es
e La comunicacion ) L - .
4. Habilidad de es poco efectiva comprensible, pero La comunicacion es clara es clara, fluida'y sobresaliente, con
Comunicacién P ! con algunos y fluida, con pocos efectiva, con buen excelente diccion,
con problemas de .
Oral N - problemas de errores. control de lavozy | fluidez y control del
diccién o fluidez. o . .
diccion o fluidez. el ritmo. tono.
- . El lenguaje no
No se utiliza El lenguaje no El lenguaje no verbal El lenguaje no verbal es excelente
5. Control del adecuadamente verbal es adecuado, . !
. ) complementa la verbal es efectivo reforzando y
Lenguaje No el lenguaje no pero a veces 2
L presentacion de manera y refuerza la realzando la
Verbal verbal, o es contradictorio o L -
inapropiado ineficaz adecuada presentacion. efectividad (_je la
) presentacion
No muestra Muestra un alto
respeto por las . Muestra respeto nivel de respeto
SP p A veces interrumpe petoy petoy
opiniones de los o Muestra respeto en escucha escucha activa,
6. Respetoy . 0 no presta atencion . :
: demas, general, pero a veces activamente a los respondiendo de
Escucha Activa . a los argumentos del . L
interrumpe o pierde la atencion. oponentes durante manera
. oponente. )
ignora a los todo el debate. considerada y
oponentes. pertinente
_— o _— . La exposicion es
La exposicion es La organizacion es La exposicién est4 bien La exposicion esta altamente
7. Organizacién desorganizada adecuada, pero a - bien organizada :
gan! y 9 y P organizada y respeta g y organizada,
Manejo del no respeta los veces confusa, con : respeta los
. . mayormente los tiempos . respetando
Tiempo tiempos algunos problemas asignados tiempos con rigurosamente los
asignados. de tiempo. recision. . -
g P P tiempos asignados
El andlisis es El andlisis es muy
El andlisis es P - El andlisis es adecuado, profundo, profundo,
. iy El analisis es basico, . .
8. Profundidad del superficial o con alqunos intentos con buen nivel de abarcando varios explorando de
Analisis carece de de grofundidad profundidad en los puntos aspectos manera exhaustiva
sustancia. P ' principales. importantes del los aspectos clave
tema. del tema.
i i - La persuasion es
No logra La persuasion es La persuasion es La persuasion es p .
. - -~ ) altamente efectiva,
9. Persuasiony persuadir o limitada, con poco adecuada, logrando efectiva, con buen deiando un impacto
Impacto impactar a la impacto en la captar la atencion de la impacto en la 1anco un imp
o e o o significativo en la
audiencia. audiencia. audiencia. audiencia. I
audiencia.
) . Trabaja bien en Trabaja de manera
Contribuye al Contribuye ! !

10. Colaboracién
en Equipo

No contribuye al
trabajo en equipo
o descoordina el
esfuerzo grupal.

equipo, pero a veces
trabaja de manera
independiente o
descoordinada.

adecuadamente al trabajo
en equipo, aunque con
algunas
descoordinaciones.

equipo,
coordinando
efectivamente con
los demas
miembros.

excelente en
equipo, asegurando
una colaboracién y
coordinacion
perfectas.

DIRECTOR

T, Jorge Luis Roalcalia Cary
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